“Eu me Considero Professora de Matematica”: a commensao que
as professoras dos ciclos iniciais tém de si mesntasgno educadoras

matematicas

“l Consider Myself a Mathematics Teacher”: the uncerstanding that

elementary school teachers have about themselvesmathematics educators
Roberto Antonio Marqués

Resumo

Neste artigo analisei aspectos da compreensao mesgoras dos ciclos iniciais do Ensino
Fundamental tém de si mesmas como Educadoras Matamad_ancando méao de recursos da
Andlise do Discurso, busquei identificar e discuis modos pelos quais as entrevistadas
estruturam suas falas, assumem e respondem afmurstis e posicdes no cenario escolar. A
analise das entrevistas revela que a compreensgi@agprofessoras tém de si mesmas como
Educadoras Matematicas passa pelas mediacdesaguesthbelecem na busca de solucbes para
os desafios de sua condicdo e pratica docente. rAscypacdes identificadas nos seus
depoimentos apontam para a necessidade dos cwdosnthcdo de professores contemplarem
0s aspectos culturais que permeiam a condicdo todermquem ensina Matematica.
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Abstract

In this article | analyzed aspects of the undeditanthat teachers of the beginning grades of
elementary school have regarding themselves as evtettical Educators. Using Discourse

Analysis resources, | sought to identify and disctl®® manners in which the interviewees

structure their speech, assume and respond (tdoandnunciations and positions in the school

context. The analysis of the interviews shows thatteachers’ understanding of themselves as
Mathematical Educators goes through the mediatitias are established while they seek

solutions for challenges to their condition andcfice as teachers. The concerns identified in
their speech indicate the need for addressing rallaspects of the conditions for teaching

mathematics in training courses for these teachers.
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Qual seria a reacao do leitor se eu Ihe dissassadrase que da titulo a este artigo foi
proferida por uma professora formada para atuarciess iniciais do Ensino Fundamental?
Muitos, acredito, achariam normal, pois, compreandgie a professora que atua nos ciclos
iniciais desempenha, entre outras fun¢des, umaladi® que € a de ensinar Matematica para 0s
seus alunos. Outros, provavelmente, pensariam sgee @ofessora esta invadindo um espaco
(mesmo que discursivo) que ndo é seu, pois, compeee que professor(a) de Matematica é
aquele(a) que fez curso superior, licenciatura eateMatica. Alguns questionariam minha
preocupacdo com esse tema, considerando que oduagpado pela professora que atua nos
ciclos iniciais do Ensino Fundamental é bem detead no contexto educacional - professora
generalista - e satisfatoriamente estudado. Paaéradito que ainda ha muito que se pensar e
refletir sobre os lugares que essa professora acapnario escolar e, em particular, sobre a
compreensdo que ela tem de si mesma como quemaedsitematica nos ciclos iniciais do
Ensino Fundamental.

Hé& alguns anos, atuando como formador de profesgoaramente de professores) que
atuardo ou atuam nos ciclos inicias do Ensino Fueddal, venho me questionando sobre a
formacdo em Matematica dessas professoras e, de especial, sobre a relacdo dessas com a
Matematica no cenario escolar.

A professora que atua nos ciclos iniciais do Engimoedamental possui, entre outros, um
espaco especifico de interlocucdo — ensinar Matean@tara criancas de até 11 anos — cujo
delineamento (contextos, objeto da interlocucatacé® dos interlocutores com o0s objetos,
pressuposicées dos interlocutores sobre os logjtantencdes especificas, mecanismos de
controle, interdiscursos) condiciona 0s sujeitosoe@uparem lugares proprios no jogo
interlocutivo. A partir do lugar que ocupa, nessenmanto especifico de atuacdo docente, a
professora dos ciclos iniciais tem sua concepc@vesMatematica e seu ensino guiando sua
relagdo com os alunos e dando sustentacdo aosbsgue realiza no ambiente escolar — discurso

gue estrutura o (e se estrutura no) seu fazer tlacen

2 Neste artigo estarei utilizando o termo “profeasdevido ao fato de que a docéncia nos ciclasais do Ensino
Fundamental no Brasil € uma fungéo exercida quedastvamente por mulheres.



O lugar de Educadora Matematica nos ciclos inidai§€nsino Fundamental, embora seja
demarcado na rotina escolar, é também construidoutras situacdes e por outras pressdes do
cotidiano da escola. As interlocucdes que ali sestitoem tém objetivos especificos, demandas e
reflexos da prépria formacdo que possuem e/ou geeem proporcionar aos alunos, sejam 0s
interlocutores as proprias colegas ou a comunidadelar mais ampla, e visam dar sustentacao e
autenticidade a atividade que realizam. E entdquestdo se coloca: como a professora se
compreende nesse lugar de Educadora Matematicaahos iniciais do Ensino Fundamental?

Procurando entender esse lugar de Educadora Matanméis ciclos iniciais do Ensino
Fundamental desenvolvi uma pesquisa (MARQUES, 266¥yjue discuto os modos pelos quais
as professoras entrevistadas estruturam suas &@sismem e respondem (a e por) discursos e
posicdes no cendrio escolar. Entendo que o disdasgrofessoras é revelador do modo como
véem e pensam a Matemética e a Educacdo Mateméditstjtuindo-se, como sugere Fonseca
(1991, p. 58) em espacos e oportunidades paragiexa

[...] as evocacBes podem ser manifestacdo datastebdcdo que construimos
(ou de subito descobrimos) entre a nossa hist@iaidh, e os anseios que a
movem, e o conhecimento matematico que aprendeimosesnventamos.

Lancando mé&o de uma perspectiva bakthiniana (BAKIHB92, p.314) que considera
gue “[...] as palavras dos outros introduzem sdg@nma expressividade, seu tom valorativo, que
assimilamos, reestruturamos, modificamos”, anabseéentrevistas a mim concedidas por nove
professoras que atuam ensinando Matematica nas éigtiais do Ensino Fundamental. O perfil
das depoentes foi definido buscando obter uma ndaiersidade de elementos provenientes de
diferentes: tempo de experiéncia na docéncia, fogimanicial (Magistério de 2° grau e
Pedagogia) e redes de ensino (publica e particuldgssa analise procurei atribuir sentido as
falas das professoras como uma forma de compreendenstituicdo de uma relacdo que vem
sendo constituida e estabelecida desde a infaeaiapercursos culturais e sociais talvez
diferenciados, mas marcados por tracos comunstndesndo olhares préprios, singulares e,
também, muitas vezes convergentes ou até coineslesbbre si mesmas como Educadoras
Matematicas.

Neste artigo, pretendo contemplar duas categquasse evidenciaram nos depoimentos
de quase todas as professoras, mas que se dastaeadalas de duas dessas professoras como

modos diferentes da compreensédo que tiveram dessnas como Educadoras Mateméticas.



Discurso da superacao* Hoje eu sou uma professora de Matematica tanib@nofessora

Adélia).

Foi a professora Adéflajuem espontaneamente fez a afirmativa destacadpigaafe,

gue propicia compreender melhor esse espaco dgatueensinar Matematica aos seus alunos —

espaco ocupado pelas professoras dos ciclos mieiai momentos especificos do seu fazer

docente.

EntrevistadorComparando as experiéncias de sua vida escolar&®m
que teve na sua formacéo profissional, vocé acleasyia concepcéo de
Mateméatica mudou? De que forma?

Adélia: Ela mudou muito, mudou muito. Porque, como faleni@o, eu
tinha uma grande dificuldade, hoje eu sou uma ppsHea de
Matemética também! Entdo como que eu trabalho, semeus alunos
tenho dificuldade néo, hoje eu ndo tenho mais eeuldade. Acho
que tudo foi passado para mim de forma que tudpdesado que criou
essa... ter essa dificuldade né? Mas hoje elaij&doada, corri muito
atrds na época do Magistério, €... dialogava mug@ms problemas que
eram para mim o verdadeiro problema, hoje eu aiBt@ isso para
meus alunos, que realmente ndo tem problema nenm&nvocé saber
interpretar € vocé trabalhar com muito concreto) (..

EntrevistadorVocé falou uma coisa muito interessante. Vocé fglol
se considera uma professora de Mateméatica. O quevtau a afirmar
isto?

Adélia: Porque eu acho que as dificuldades que eu passeis@des
iniciais como aluna, eu ndo quero que meus alurassgm. Entdo eu
procuro passar a maior tranquilidade para eles faom eles assim,
semana passada aconteceu isSdi Professora! Eu comecei tdo bem o
meu dia e chego na sala o quadro esta cheio de mddiea, de
continhas de matematica e operagdes”. Eu falei:dnagora o dia ficou
melhor ainda, por qué? Por que ndo convivemos emu tSSO N0 N0SSO
dia-a dia, em casa, € no trabalho, é brincando?t&mné esse mito, essa
coisa que Matemaética € ruim, que Matematica € uoblpma, que € um
saco, como dizem os meninos, mas meus alunos. faldo) ndo é”,
entdo eu me considero sim uma professora de Maian&or qué?
Porque eu consigo transmitir com tranquilidade pas meus alunos,
né? E até consigo também com que eles se intereggmstionem e
procuram saber o porqué da Matematica).

Inicialmente, podemos perceber que a professoréidd@én seu trabalho na sala de aula,

procura minimizar o desconforto dos alunos com deMatica, desconforto que se instaurou

% Com a intenc&o de preservar suas identidadesp&sgoras tiveram seus nomes modificados.



guando aluna da escola basica e estudante de émnagistque ela ndo reconhece como um
sentimento formador e nem tampouco inevitavel. psstura fica evidente na faleu acho que

as dificuldades que eu passei nas séries iniciarmccaluna, eu ndo quero que meus alunos
passemENtao eu procuro passar a maior tranquilidade pates...)”. Essa possibilidade de ter
um olhar diferenciado para o trabalho com os alumpsesentada pela professora Adélia,
responde a demandas de ordem reflexiva que condaizema mudanca, a uma busca em querer
ampliar os conhecimentos matematicos e tambémrépéaagatuacédo docente:

Adélia: (...) mas chegou o0 momento que eu vi , dava terepouiar.

Péra ai, como professora estou com essa deficiénd@omo vou

ensinar Matematica para os meus alunos?

O reconhecimento de sua condi¢cdo de ensinar Matenainsere em um movimento que
se volta para a agdo. Nesse sentido, torna-sesdeicegvestir na sua formagédo com o objetivo
de garantir melhores condi¢fes para lecionar Mdteana

Adélia: (...) corri muito atras na época do Magistério,. aialogava

muito, e os problemas que eram para mim o verdagebblema, hoje

eu até conto isso para meus alunos, que realmeietem problema

nenhun...).

Os enunciados que ressaltam a tranquilidade comiegsora em sua relacdo com a
Matemética ecoam também os investimentos feitag 1@ plano reflexivo, quanto no plano da
acao, investimentos que determinam a condicdo albedp se percebe atuando como professora
de Matematica.

Esse tipo de enunciado ocorre com uma certa fretaidra fala das professoras
entrevistadas e corrobora depoimentos informais pilefessoras de cuja formacéo participo
atuando como professor do Curso de Pedagogia drab@ho docente acompanho como tutor
do Projeto Veredas (Curso de formacdo — Normal i8upe para professores da Rede Estadual e
Municipal de Minas Gerais). Por isso julguei corieate categoriza-lo e tomei a liberdade de
nomea-lo ddiscurso da Superacao

Entendo, portanto, o Discurso da Superacdo comiosaquele que carrega em si a
busca incessante da professora em melhorar seusamentos e/ou sua relacdo com a
Matemética, ou seja, uma vontade manifesta de @upaas dificuldades; para melhor exercer
sua acao educativa de ensinar Mateméatica a sengsalk esse discurso se caracteriza como

discurso de alguém que assume a responsabiliddadgomacdo Mateméatica de seus alunos.



Essa preocupacdo revela algo da compreensdo quefesgpra tem de si mesma como
Educadora Matemética e que se explicita no enunci&al sou professora de Matematica
também! Essa compreensao revela o reconhecimento de @jeeéhtranqiilo para ela ensinar
Matematica e é fruto de um investimento no quabge éxito.

O Discurso da Superacao confere e legitima uma@odgiliscursiva que permite a
professora naquela entrevista, falando a um profetes Matematica, considerar-se a si mesma
como uma professora de Mateméatica tambéras qual seria o significado desse “também” na
fala da docente Adélia? Poderiamos pensar quaepoima formacdo que a habilita a lecionar
varios contetdos nos ciclos iniciais do Ensino lumehtal, a professora Adélia utiliza esse
“também no sentido de destacar que a Matemética é unrelentros contetdos que leciona.
Assim, a compreenséao revelada se identifica coms&fo assumida por Ponte (2002) quando
afirma que uma das fungBes da professora dos dicicgis € ensinar Matematica. Porém,
pretendemos fazer uma outra andalise. A trajetéeiecqorida pela professora — passado de
insucesso, discurso da superacdo, tranquilidadeeergsinar Matematica — condiciona as
possibilidades de significacdo do enunciadmjé eu sou uma professora de Matematica
também. Nesse sentido, apds um processo de (trans)f@mnago transpor as dificuldades da
sua formacdo — a professora Adélia se sente cagacpara lecionar Matematica para seus
alunos pois até consigo também com que eles se interessentjomaas e procurem saber o
porqué da Mateméati¢aO discurso da professora Adélia, entretantofamwona-se numa estrutura
argumentativa, como se ela se sentisse na obrigdgdastificar a afirmacdo de que é uma
professora de Matematicq:..)entdoeu me considersim uma professora de Matemat{ca)”.

Ela responde a discursos de incredulidade sobreceugeténcia, de questionamento da
legitimidade de alguém que ndo é formado em Maieméttambém a uma suposta crenga na
dificuldade que essa profissional tem em trabatioan a Mateméatica. Notamos, entdo, que no
discurso da professora Adélia ressoam vozes desodigcursos que permitem (ou impdem) a ela

dizer “eu sou Professora de Matematica tamhém

Acredito, assim, que o Discurso da Superacdo paradala das professoras que
tiveram no passado escolar uma relacado angustiantea Matematica. Esse discurso, como uma
construcdo discursiva, da a professora uma condiQafortavel para justificar determinadas
atitudes e posturas, dentre elas, a de se assomio professora de Matematica. Além da

estrutura argumentativa, destaca-se, na fala dagsara Adélia, uma compreensao da tarefa de
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ensinar Matematica bastante identificada com adétemias atuais da Educacdo Matematica,
tanto no que se refere ao protagonismo do aluqee €les se interessem, questionem e procuram
saber o porqué da Mateméti€a.)” e a relacdo com o cotidiancEd falei: ndo, agora o dia
ficou melhor ainda, por qué? Por que ndo conviverma® tudo iSSo no nosso dia-a dia, em
casa, € no trabalho, é brincandod%so revela a compreenséo de Educacdo Matemétieado
discursos que sao valorizados na area.

Bakhtin (1992, p. 316) adverte que “O enunciad@ espleto dos ecos e lembrancas de
outros enunciados, dos quais esta vinculado noidntde uma esfera comum de comunicacéo
verbal”. As consideracdes da professora Adélia sobre Matesmateu valor e seu ensino

remetem a um ja dito sobre Educacdo Mateméatica.p@dithar dessa perspectiva também

bY

permite a professora Adélia considerar-se uma gsofa de Matematica, uma Educadora

Matematica.

A mediacéo pedagogica:O aluno é meu termometrgProfessora Elisangela)

Entrevistador:Vocé pode dar aula [Nos ciclos iniciais do Ensino
Fundamental] de Matematica, Geografia, etc. Vod@ague € a mesma
professora em cada momento desses que atua ofendndia?
ElisAngelaEu mudo.

EntrevistadorPor qué?

Elisdangela:Eu vejo assim: Geografia, Historia e Ciéncias elsdmu
muito do aluno o que ele sabe. Pego muito o contetio prévio,
porque onde eu té trabalhando, agora que é com[sé2fe] € tudo uma
visdo de mundo, entdo primeiro eu sempre pego delpue €. A
Matemética e o Portugués, Portugués também, € duague eles tém e
ai eu acrescento.

A Matematica ela é mais nova para eles, eles trazmmhecimento, mas
0 que eles trazem nao € tao claro pra ta ajudamaéio muita coisa,
por exemplo, “vezes, a multiplicacédo, a divisdo @les ficam falando
vezes”, 0 que eles tém noc¢do que € ndo é exatamante €. Entdo ai
eu tenho que (...) eu sou uma outra professora,d@onuito s6 para
buscar deles, eu tenho que buscar deles, mas ka tpre mostrar como
€ que é (...): “Tia, por que numa divisdo, numa tiplitacdo, na hora
de armar eu tenho que colocar o dois embd3ixt Porque séo
convencdes”. Entdo eu tenho muito mais a transrdibique s6 buscar
deles. Nao da. Acho pelo tempo que a gente tews pakotes fechados
de bimestre, isso ai, ndo da4 muito para esperamé&u aluno é meu
termdmetro, mas € eu que passo para ele. Igualeudom as meninas:



‘t6 nova na série, né€’. E a primeira vez que etrabalhando com a 22.
Isso eu tenho um ganho comigo. Elas ficam enloudagccom o
contetdo porgque elas sabem que nao vai dar tempgug eu t6 indo
mais pelo meu aluno. Meu aluno € meu termbémetroel€g tém
dificuldade com decomposigéo, entdo eu t6 batalbasain eles ja tem
duas semanas. Entdo eu acho que eu ofereco maiguelceles me
oferecem. Na Matemética! Por isso eu sou uma optodiessora. Eu
sou muito mais mediadora na Matematica, por causaahteudo.
EntrevistadorVocé acha que tem uma particularidade
ElisdngelaTem, tem...

EntrevistadorVocé acha que tem uma particularidade entédo na lera
lidar com a Matematica que é diferente da hora lige com Portugués,
na hora que lida com Histoéria?

ElisangelaE diferente, porque o aluno traz...

Entrevistador: Naquele momento que vocé estd atuando com a
Matematica, relatou que tem algumas manhas, alguspscificidades
para ensinar Matematica. Vocé se considera uma egsafra de
Matematica?

Elisangela:E, eu ja tinha lhe falado isso. Nesse momento, eu m
considero porque como eu tive dificuldade e eu gupre meu aluno
nao tenha, entdo eu me viro mil. Ontem nds fomsim@nisso aqui para
eles, eles nunca viram isso [A professora escrevpapel e apresenta
ao entrevistador o algoritmo da divisdo]. E comoteufalo, eles nunca
viram, entdo eu ndo posso tirar deles o que eles sgbem. Entdo as
meninas foram me ensinando porque € a primeirataeibém que eu
estou trabalhando isso. Ai eu fui dramatizar coresglporque aqui
envolve trés operacdes e eu fui falando isso ces) &li ensinando, dei
teste e vi que cinco ndo conseguiram. Ai tentelieaxpde outra
maneira. Entdo vamos fazer aqui, vamos dramatizao tde novo,
vamos ver por qué [Arofessora escreve numa folha o algoritmo da
divisdo de quatro por dois ]. Ai eu ensinei paraseporque quatro
dividido por dois é dois, porque dois vezes doi€sse processo de
reversibilidade para eles é muito dificil. Ai eudnplicando. Ai eu dava
0s pauzinhos, dividia pros meninos. “Por que a geobloca aqui?”
[aponta o lugar dos algarismos no algoritmo da dao]. Ficaram
encucados por que tém que colocar aqui. E ai vogdica que é
convencao, é como regra de transito, ndo tem comdam e por que
coloca (...) e sobrou zero. Cinco ndo entenderAimeu fui de novo,
passei uma atividade pro resto da turma e fiquenh asses cinco, pra
ver o0 que pode acontecer. Esperei que eles meskda “O que vocé
ndo entendeu?” “Faz ai para mim?” Ai eu vi 0 quee®lndo tinham
entendido, ai eu me sinto professora de Matematica.
EntrevistadorVocé acha que essa demanda que te faz sentir pooées
de Matematica aparece também na aula de Portugnésaula de
Histéria, de Geografia, ou € um caso com a Matera&ti

Elisangela: E um caso com a Matematica. Vocé sab@pe é um caso
com a Matematica? Porque como nas outras eles @mhmecimento



para passar, eles ndo tém muito que aprender, P&ginio muito assim
(...) mas na Matematica eles ndo tém, nesta sérid ¢e falando, nesta
série eles ndo tém, eles nunca viram isso dagpbrita para o
algoritmo da divisdo escrito anteriormente numah&)| agora € que
eles estdo vendo. Entdo eu me sinto professoraatenhdtica, aquela
que tem que transmitir, que tem de levar o menieatander, que tem
de achar n maneiras para t4 passando. Ai eu me sinto profasge
Matematica.

O Discurso da Superacao, da busca de uma formaagha que permita ao aluno néo ter
tantas dificuldades com a Matematica, € retomaddepwimento de Elisdngela, e evidencia-se,
também, nas falas de outras professoras entreasstédrecorréncia com que ele apareceu nas
entrevistas das professoras sugere que essa atéuslgperacao se incorporou nao so as praticas
das professoras que ensinam Matematica nos citicigis, mas também, aos seus discursos.
Porém, a professora Elisdngela apresenta algumasepgdes sobre a Matematica, sobre a
aprendizagem da Matematica e sobre o conhecimeatienmatico dos alunos que a condiciona a
ter um tipo especifico de atuacdo em sala de awdaégdiferente em relacdo ao dos outros
conteudos:

“Ficaram encucados por que tém que colocar aquiaiBrocé explica
gue é convencao, € como regra de transito, nacteno muda..).
Vocé sabe que € um caso com a Matematica porque basoutras
eles tém conhecimento para passar (...) mas, natica ndo tém.

E como eu te falo, eles nunca viram, entédo eu d&stirar deles o que
eles ndo sabem”.

Em virtude das imagens que a professora Elisarnigelados referentes (Contetdos de
Matematica, ensino, aprendizagem matematica, conbato matematico dos educandos), uma
determinada postura para ensinar Matematica |heliéitada. Embora procure valorizar o
conhecimento que os alunos tém de Matematica, fagsara observa que ainda ha muito que
dizer e fazer. E esse trabalho lhe parece especiidlatematica pela propria natureza que ela
atribui ao conhecimento matematicds tonvencdo, € como regra de transitBssa natureza
convencional de obediéncia a regras socialmenadastidas e a um modo proprio de registro a
condiciona (embora tenha uma formacao generabst®r uma “outra professora”: “(.el sou
uma outra professora, ndo da muito sé para bus@es] eu tenho que buscar deles, mas eu
tenho que mostrar como é que é (...)"



Neste trabalho de mostrar a sua atuacédo, a prodefsda dos recursos por ela utilizados
na sala de aula: dramatizacdes, uso de materidpuavel, explicacdes, trabalho em pequenos
grupos, h maneira8 Esses recursos tém por objetivo fazer com tpwos os alunos
compreendam os contelidos matematicos. E em virtlmetrabalno com os contetidos
matematicos, diferentemente do trabalho com ososutonteddos, e também do seu
compromisso de fazer com quedos os alunos entendam os procedimentos e regras da
Matemaética, que a professora Elisangela se pecmhe professora de Matematica:

“Cinco ndo entenderam. Ai eu fui de novo, passea w@tividade pro

resto da turma e fiquei com esses cinco, pra vgu® pode acontecer.
Esperei que eles me falassem. O que vocé ndo enteriehz ai para
mim? Ai eu vi 0 que eles ndo tinham entendidoy ane sinto professora
de Matematica”.

O trecho acima destaca ainda uma postura de edaupsofessora em relagdo ao seu
aluno no processo de compreensdo dos conteudom@osi Ela Ihes da vozo('que vocé néo
entendeu?, Ihes d& acdo Faz ai para mirf), procura vé-los como sujeitos de aprendizagem
Matemaética, e isso a faz sentir-se professora deriidica. Esse € um aspecto importante na
fala da professora Elisangela: a énfase que etec&@aio aluno como sujeito da aprendizagem.
Sua concepc¢do de ensino transmissivient” que transmitit “tem que levar o menino a
entendet; “tem que achar n maneiras para ta passdhdéo a faz acatar determinacdes que, na
sua opinido, afetariam a aprendizagem dos alunesasEdeterminacfes, que se traduzem em
pacotes fechados de bimestre no tempo pré-estaltelggra uma matéria e até na angustia das
suas colegas professoras, tentam conduzi-la a e agdo em sala de aula. A professora, no
entanto, rompe com elas, tomando o aluno comoémdex para o desenvolvimento do processo
educativo:

“Meu aluno €& meu termdometro, se eles tém dificiddadcom

decomposicdo entdo eu t6 batalhando com eles jadigas semanas,

entdo eu acho que eu ofereco mais do que eles arecem. Na

Matematica! Por isso eu sou uma outra professoras&u muito mais

mediadora na Matemética, por causa do conteudo”.

A maior necessidade de mediacdo que, na opinidorafassora, a Matematica exige,

parece autorizd-la a reagir ao que lhe € impodto ipstituicdo. Com efeito, ela justifica esse
rompimento pelo compromisso com a aprendizagertodes os seus alunostém de levar o

menino a entend®: A conviccdo da necessidade e da legitimidadéedele levar o menino a
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entendera obriga e a autoriza a achramaneiras de t4 passandmesmo que iSSO gaste mais
tempo que o previsto ou a impeca de cumprir em etarchinado prazo toda a programacao. A
professora sabe que, em relacdo ao ensino de Matap@ode se colocar numa posicao reativa
as determinacdes da instituicao, pois o sucesspmeadizagem € também meta da instituicdo. A
autoridade da qual ela se reveste para justifitzarasitude revela confiangca na compreensao que
ela tem no processo de aprendizagem dos seus alénosgque a autoriza a reagir aquelas
determinagbes). Essa confianga constitui a compéeeme si mesma como professora de
Matemaética: “Ai eu me sinto professora de Materaatic

Nesse momento em que ela se percebe como profetesdviatematica, o seu discurso
incorpora as relagdes de forgcas existentes no ggocge mediacdo pedagodgica — conteudo —
professora — aluno. Embora existam relacdes coodl#ts por causa da adequacao do tempo em
relacdo ao que a escola propde trabalhar no sguapna de Matematica, a professora, em nome
da aprendizagem dos alunos, rompe com a questdengm e garante com o seu discurso a
autenticidade do seu trabalho e a legitimidadeedgofessora de Mateméatica. Nesse sentido, a
imagem (em virtude da mediacdo pedagogica) quefagsora Elisangela tem da professora de
matematica& aquela que tem que transmitir, que tem de levareaino a entender, que tem de

achar n maneiras para ta passando”: ai ela se sémeofessora de Matematica”.

Consideracdes Finais

Nesses depoimentos, ficou nitida a preocupacao ieimimar o desconforto dos alunos
com a Matematica, o que se revela na frequéncaommtundéncia dos trechos que se referem a
essa preocupacao. As professoras nao gostariansenuse alunos passassem pelas mesmas
dificuldades que elas passaram; e para isso seasfdouscando superar as proprias dificuldades
e desenvolvendo estratégias que viabilizem e tfacilio acesso de seus alunos ao conhecimento
matematico. Nesse processo, a observacdo do atusduacdo de aprendizagem é a principal
referéncia para o trabalho da professokéetl aluno € meu termémetr@aomo disse a professora

Elisangela.

* As consideracBes que sdo feitas ndo possuem uitercale generalidade. S&0 compreensdes possivedsn p
muito tipicas nas trajetérias das professoras tysranos ciclos iniciais do Ensino Fundamental.
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As professoras apontaram em seus depoimentos agperapectivas que indicam o
modo como se assumem professoras de Matematicapé&rtante analisar que, embora n&o
tenham formagdo especifica em Matematica, elagfseem a suas capacidades e habilidades
matematicas e afirmam realizar, como as demais\@stadas, um trabalho em sala de aula com
autenticidade e honestidade.

A professora que atua nos ciclos iniciais do Enstnodamental, ao assumir-se como
educadora de criancas até 11 anos, assume, congmita com outras funcbes, a de educar
matematicamente essas mesmas criancas. Essa postneavimos nos depoimentos, € expressa
de diferentes formas, com diferentes explicacoes emtendo que todas as professoras que se
consideram ou ndo professoras de Mateméatica tém prewcupacdo basica comum: educar
matematicamente seus alunos. Ponte (2002, p.18haadue “[...] uma das facetas do professor
do 1° ciclo é ser professor de Matematida8sa preocupacdo € a que move discursos, provoca
debates, produz afirmac¢des no contexto escolanaf@onceitos, faz e desfaz mitos. Nessa rede

discursiva, entendemos a perspectiva bakhtiniana:
O objeto do discurso de um locutor, seja ele goiglrfao é objeto do discurso
pela primeira vez neste enunciado, e este locédtmEno primeiro a falar dele. O
objeto, por assim dizer, ja foi falado, controwdwti esclarecido e julgado de
diversas maneiras, € o lugar onde se cruzam, senteam e Se separam
diferentes pontos de vista, visdes de mundo, tea(Bakhtin, 1992, p. 319).
Pelos depoimentos das professoras, referentesaortiir-se professoras de Matemética”,
pareceu-me possivel compreender “Eu me considexfegsora de Matematica” a partir das
mediacdes estabelecidas por essas professorasce drisolucionar conflitos em relacdo a sua
condicdo docente. Esses conflitos se evidenciamseas discursos que portam valores que
permearam a sua formacdo escolar e humana e fooanel@ reforcados, questionados e
transformados. E ao perceber essa impregnacio ogemps compreender essa formac&o
(constituida nas trajetdrias individuais) sob uneaspectiva socio-histérica marcada por uma
referéncia cultural. E é o que nos permite anatisaseus discursos nessa mesma perspectiva. Na
andlise desses aspectos culturais, recorremoshaB{4999,p. 20, traducdo nossy)pois esses

aspectos revelam e constituem a compreenséao @aseadora Matematica:

® Educar matematicamente a las personas es muchoguésensefiarles simplemente algo de matematicas. Es
mucho més dificil de hacer y los problemas y lasstianes pertinentes constituyen um reto mucho mRgguiere

una conciencia fundamental de los valores que stédya las matematicas y un reconocimiento de laptejidad

de ensefiar estos valores a los ninos. No bastdesingmte con ensefiarles matematicas: también debeducsrles
acerca de las matematicas, mediante las matemaficas las matematicas
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Educar matematicamente as pessoas € muito maisngu@-las simplesmente
algo de Matematica. E muito mais dificil de fazerseproblemas e as questbes
pertinentes constituem um objetivo muito maior. RBEqumMa consciéncia
fundamental dos valores subjacentes a Mateméatinen éeconhecimento de
ensinar esses valores as criangas. Nao basta singriee ensinar Matematica:
também devemos educé-las acerca da Mateméticaambedh Matemética e
com a Matematica.
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