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Resumo

O estudo aborda a tematica da inclusdo na Educacdo Profissional e Tecnoldgica com o
objetivo de descrever e refletir sobre 0 acompanhamento de alunos com deficiéncia no curso
de Tecnologia em Alimentos. Trata-se de um relato de experiéncia que apresenta a inclusédo
de alunos com deficiéncia em uma faculdade de tecnologia no interior do estado de S&o
Paulo, na qual estavam matriculados oito alunos com deficiéncia. A instituicdo de ensino
disponibiliza um professor de suporte que realiza 0 acompanhamento do ingresso a concluséo
do curso por alunos com deficiéncia, sendo todo o processo registrado e documentado. Assim,
foram abordados aspectos como o conhecimento do aluno com deficiéncia ingresso, a
organizacdo do curso superior de tecnologia em relacdo a inclusdo, a organizacdo do
atendimento educacional especializado e 0 acompanhamento dos alunos com deficiéncia. Foi
possivel considerar o cumprimento da lei para o acesso ao ensino superior por alunos com
deficiéncia, mas um cenario de poucas acles efetivas para a sua permanéncia, assim como o
esforco solitario do professor de suporte na promocao e efetivacdo de a¢Ges de inclusdo que
atendessem e colaborassem para o desenvolvimento do processo de aprendizagem dos alunos
com deficiéncia.

Palavras-chave: Ensino Superior. Curso superior de tecnologia. Educacdo Especial.
Educacéo das pessoas com deficiéncia. Deficiéncia.
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Abstract

The study aims to describe and reflect upon the issue of inclusion in vocational and
technological education by analyzing the follow-up of students with disabilities enrolled in the
course of Food Technology in a higher education institution in the countryside of Sdo Paulo,
Brazil. Eight students participated in the study. The institution provides a support teacher
who monitors students with disabilities from entrance until course completion, recording and
documenting the entire process. The study was conducted with data on these students’
knowledge, course organization regarding inclusion, specialized educational assistance
organization, and the monitoring of students with disabilities. The analysis indicates that the
institution complies with the current regulation on the access of students with disabilities to
higher education. However, it presents but few effective actions for the permanence of these
students, despite the solitary effort of the support teacher in promoting and implementing
inclusion actions that support their learning process.

Keywords: Higher education. Technology course. Special education. Education of people
with disabilities. Disability.

Resumen

El estudio aborda la temética de la inclusion en formacion profesional y tecnolégica, con el
objetivo de describir y reflexionar sobre el acompafiamiento de alumnos con discapacidad en
el curso superior de Tecnologia en Alimentos. Se trata de un relato de experiencia que
presenta la inclusion de alumnos con discapacidad en una facultad de tecnologia en el
interior del estado de S&o Paulo / Brasil, en la que estaban matriculados ocho alumnos. La
institucién de ensefianza ofrece un profesor de soporte que realiza el seguimiento del ingreso
a la conclusidn del curso por alumnos con discapacidad, siendo todo el proceso registrado y
documentado. Asi, se abordaron aspectos como el conocimiento del alumno con discapacidad
ingreso, la organizacion del curso superior de tecnologia frente a la inclusion, la
organizacién del Atendimiento Educativo Especializado y el acompafiamiento de los alumnos
con discapacidad. Es posible considerar el cumplimiento de la ley para el acceso a la
ensefianza superior por alumnos con discapacidad, pero también hay un escenario de pocas
acciones efectivas para la permanencia del alumno con discapacidad y el esfuerzo solitario
del profesor de soporte en la promocion y realizacidén de acciones de inclusién, las cuales
atenderian y colaborarian para el desarrollo del proceso de aprendizaje de los alumnos con
discapacidad.

Palabras clave: Ensefianza superior. Curso superior de tecnologia. Educacion especial.
Educacion de las personas con discapacidad. Discapacidad.

1 Introducéo

A reflexéo sobre as diferengas sociais vem sendo realizada pela sociedade civil em
relacdo aos ambientes fisicos, equipamentos de assisténcia social e procedimentos educativos,
no intuito de promover o dialogo a respeito da diversidade humana (CARVALHO, 2012).
Com o estabelecimento dessas discussdes, a tematica da incluséo foi impulsionada com foco
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para o atendimento as necessidades de desenvolvimento humano das minorias sociais €, entre
essas, as questdes referentes as pessoas com deficiéncia (OLIVEIRA; NERES, 2013). Omote
(2004) destaca que a sociedade civil vivencia 0 movimento de inclusdo das minorias,
principalmente de pessoas com deficiéncia. Embora essa agdo seja reconhecidamente
importante, ainda se demonstra insuficiente e superficial para a promogao da modificacdo do
cenario social, o qual apresenta experiéncias marcadas por praticas culturais e politicas

discriminatorias.

Ao abordar o enfrentamento da deficiéncia, destaque-se a area da educacdo, na qual a
teméatica se faz presente nos diferentes niveis de escolarizagcdo, de modo particular na
educacdo profissional e tecnoldgica, tema deste trabalho. No contexto da educacdo especial na
perspectiva da educacdo inclusiva e na busca em identificar a necessidade contemporanea de
estabelecer processos e metodologias para o0 ensino dessas pessoas, as instituicdes de ensino
passaram a estabelecer discussfes e acdes educativas para esse publico. Tais a¢Bes sdo fruto
da conquista de legislacbes que possibilitaram a garantia do direito e 0 acesso a educacgdo, a
partir da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 (BRASIL, 1988), que

garantiu o direito a educacdo a todo cidaddo brasileiro.

O cenério da inclusdo de pessoas com deficiéncia em instituicdes de ensino regulares
agrava o contexto do didlogo social sobre a condigdo de deficiéncia, pois as denominadas
acdes de inclusdo ocorrem, na maioria das vezes, por cumprimento da lei, mas em detrimento
de uma estrutura de acompanhamento educacional e especializado que atenda as demandas e
necessidades de aprendizado do aluno com deficiéncia. S8o recorrentes as intervencdes
juridicas para o cumprimento das leis, como é o caso da Lei n° 13.146/2015, a Lei Brasileira
de Inclusdo (LBI) (BRASIL, 2015), que garante a inclusdo de pessoas com deficiéncias nos

diversos ambientes e, principalmente, nas instituicbes de ensino superior.

O Censo de Educacdo Superior do ano de 2017 (INSTITUTO NACIONAL DE
ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA, 2018) revelou que das
8.286.663 matriculas de alunos no ensino superior, apenas 0,46% sdo de pessoas com
deficiéncia. Uma das possibilidades de ingresso de pessoas com deficiéncia em ambientes de
ensino ocorre no ensino superior, por exemplo, por meio dos cursos superiores de tecnologia.
Esses cursos surgiram no final de 1960, devido & necessidade de inser¢do do Brasil em
mercados competitivos globais, sob a perspectiva da modernizacdo e da democratizagdo do

ensino universitario no pais. Essa modalidade de ensino foi proposta como modelo alternativo
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para 0 mercado de trabalho, buscando o desenvolvimento de competéncias demandadas pelo

setor produtivo do pais, em nivel superior de ensino (PETEROSSI, 2014).

Nesse contexto, objetivou-se descrever e refletir sobre o acompanhamento de alunos

com deficiéncia em um curso superior de tecnologia.

2 Contextualizacdo sobre o curso superior de tecnologia e seus

alunos com deficiéncia

A formacéo profissional de trabalhadores no Brasil constituiu-se historicamente por
meio da categoria dualidade estrutural, entre formacGes intelectualizadas e instrumentais,
sendo nitida a demarcacdo da trajetdria educacional em uma sociedade que desenvolve forcas
produtivas apoiadas na divisdo entre o capital e o trabalho. As escolas eram diferenciadas
entre aquelas que possibilitavam a formacéo intelectualizada, tomada por a¢des instrumentais,
e aquelas que concentravam esforcos na formacéo profissional, em instituicdes especializadas
ou no proprio contexto do trabalho, ensinando, assim, as formas de fazer e desconsiderando o
desenvolvimento do conhecimento cientifico e social (ESCOTT; MORAES, 2012;
MANFREDI, 2002).

Os cursos superiores de tecnologia foram constituidos sobre essa base histérica, sendo
definidos como cursos de graduagdo com caracteristicas especiais em termos de carga horaria
— 2.400 horas — e estrutura curricular dividida em horas-aula tedricas e praticas, com acesso
por meio de processo seletivo. Obedecem as Diretrizes Nacionais aprovadas pelo Conselho
Nacional de Educacdo, podendo ser ministrados por universidades, centros universitarios,
faculdades integradas, faculdades isoladas, institutos superiores de ensino e centros de
educacao tecnoldgica (BRASIL, 2001).

Nesse contexto, o debate da tematica da inclusdo na educagdo profissional e
tecnoldgica e o atendimento das necessidades de ensino e aprendizagem do aluno com
deficiéncia ainda sdo quase inexistentes. Ha urgéncia em fomentar discussdes que prezem
pela inclusdo, com adocdo de estratégias de ensino e utilizacdo de recursos para a
aprendizagem com atendimento educacional especializado nesse grupo de alunos, de forma a

proporcionar o aprendizado de qualidade.
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O Censo da Educacdo Superior do ano de 2017 (INSTITUTO NACIONAL DE
ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA, 2018) apresentou 0
numero de 999.289 matriculas em cursos superiores de tecnologia, indicando-os como
potencial via de acesso ao ensino superior, principalmente aqueles ofertados em instituices
publicas. Embora a propor¢do de matriculas de alunos com deficiéncia no ensino superior seja
de 0,46%, os cursos superiores de tecnologia tém apresentado crescimento no numero de
matriculas, sendo uma oportunidade de acesso ao ensino superior para o aluno com
deficiéncia.

A faculdade de tecnologia cujo acompanhamento de alunos com deficiéncia sera
descrito teve sua fundagdo por meio do Decreto n® 50.575/2006 (SAO PAULO, 2006). E uma
das unidades de ensino do Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica “Paula Souza”, do
estado de S&o Paulo, Brasil, com sede no interior do estado. Pertence ao eixo tecnoldgico da
producgdo alimenticia, ofertando nos periodos diurno e noturno o curso de Tecnologia em

Alimentos. Esse era 0 Unico curso presencial na unidade.

Em relacdo ao ingresso de alunos com deficiéncia nessa unidade de ensino, a entrada
do primeiro ocorreu no ano de 2009, sendo esse um aluno com deficiéncia visual. Até o
primeiro semestre de 2016, periodo em que ocorreu o Ultimo acesso aos dados de matricula da
faculdade, constavam a matricula regular de oito alunos com deficiéncia: quatro alunos com
deficiéncia visual, um cego e trés com baixa-visdo; dois alunos com deficiéncia auditiva; um

com deficiéncia fisica; e um com deficiéncia multipla.

Mediante o processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia na instituicdo de ensino,
foram registradas atividades de atendimento educacional especializado, realizadas por um
professor contratado pela unidade de ensino em carater de contratacdo emergencial,
denominado “professor de suporte”. Esse docente teve a incumbéncia de iniciar o
acompanhamento de alunos com deficiéncia na faculdade, bem como desenvolver todos 0s

materiais necessarios para o atendimento as suas demandas académicas.

O professor de suporte era um docente contratado em carater emergencial, por
solicitacdo da direcdo da Faculdade de Tecnologia a superintendéncia do Centro Estadual de
Educacao Tecnologica, pelo periodo maximo de dois anos. Esse profissional tinha formacéo
na area de alimentos e especializacdo na area da educagdo especial e, de acordo com as

atividades de aulas tedricas e préticas, discriminadas no plano de ensino de cada disciplina,

Educacéo: Teoria e Pratica/ Rio Claro, SP/ v. 31, n.64/2021. eISSN 1981-8106
€39[2021]



SHIMITE, A. daS. O.; SILVA, N. R. da

desenvolvia materiais para uso em aulas préaticas, adaptava conteddo, criava audiodescri¢coes e

realizava acompanhamento em contraturno.

Foram desenvolvidas pelo professor de suporte estratégias de ensino, fomentando
ainda o uso de tecnologias — por exemplo, concedeu treinamento a alunos com deficiéncia
visual sobre softwares ledores e lupas eletrbnicas disponiveis gratuitamente na internet.
Também representou procedimentos de técnicas de analise de alimentos, por meio de massa
de modelar para representar a cadeia de DNA, papel cartdo para Técnica de Cromatografia em
Camada Delgada, cola em alto relevo para reconhecimento de culturas de micro-organismos,
utilizando ainda desenhos em softwares de representacdo gréafica para processamento de
alimentos, audiodescricbes de conteddos tedricos, bem como a metodologia de

acompanhamento para cada deficiéncia em especifico.

Por meio dos registros de atendimento do professor de suporte foi possivel
compreender a constituicdo do acompanhamento dos alunos com deficiéncia, em que sdo
demarcados aspectos estruturais do processo de atendimento a esse alunado. Os aspectos
contemplados compreendem o conhecimento sobre quem é o aluno com deficiéncia, a
organizacdo da instituicdo de ensino quanto a inclusdo desse publico, a organizacdo do
atendimento educacional especializado e a acdo de acompanhamento realizada na faculdade

de tecnologia.

3 A busca por conhecer o aluno com deficiéncia ingresso

O inicio do processo de ensino consiste em conhecer o aluno com o qual se ira
desenvolver o processo de aprendizagem. Nufiez (2009) enfatiza que o aluno é o centro do
processo de aprendizagem, considerando-o como um sujeito ativo e direcionado pelas
intencdes do professor quanto aos conteudos a serem estudados. Por isso, a interacdo do aluno
como sujeito da aprendizagem, suas acdes com o objeto e com o uso dos diversos meios
educativos, em condicdes socio-historicas, sdo elementos essenciais. Com o aluno com

deficiéncia ndo seria diferente; contudo, é uma agéo imprescindivel.

Para desenvolver o acompanhamento inclusivo no curso superior de tecnologia foi
necessario observar a preocupacdo em conhecer aspectos pessoais desse aluno, entre esses as
suas caracteristicas mais particulares, como: sua crenca, seu modo de abordar a deficiéncia,

COmo ocorreu sua escolarizagao e quais sdo as suas expectativas para o ensino superior. Tais
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aspectos foram contemplados no inicio do atendimento aos alunos com deficiéncia por meio
de um roteiro de entrevista semiestruturada, elaborado pelo professor de suporte. Esse
profissional é responsavel pelo atendimento educacional especializado dos alunos com
deficiéncia durante todo o curso, e tem por incumbéncia cuidar de todas as demandas

educacionais que envolvem a incluséo de alunos com deficiéncia na instituigdo de ensino.

Quando o professor de suporte entrevistava o aluno com deficiéncia, comecava a
aproximacéo do aluno com o profissional, o qual iria realizar todo o processo de mediacdo na
instituicdo de ensino, traduzindo essa agdo como o inicio da constru¢do de condicBes de
acesso, suporte e confianga no sucesso da trajetéria académica do aluno com deficiéncia na
instituicdo de ensino superior. Ao serem abordadas caracteristicas especificas da vida do
aluno, foi possivel identificar o seu dominio sobre o conteddo do curriculo da educagédo
béasica, apresentado por meio da descri¢do de sua escolarizagdo e enfatizado pela aquisicao da
lingua portuguesa falada e escrita, como também pelo conhecimento sobre o uso de recursos

de tecnologia assistiva.

A opcdo pela entrevista semiestruturada adotada pelo professor de suporte pode ser
considerada assertiva, pois, segundo Manzini (2006), esse procedimento proporciona o
processo de interagdo social, verbal e ndo verbal, possibilitando o estudo do fenémeno
pesquisado, principalmente pela mediag&o ocorrida por meio da linguagem. Com a finalidade
de estreitar lacos afetivos e favorecer a empatia entre o aluno com deficiéncia e o professor de
suporte, a opcdo pela escuta do aluno com deficiéncia foi a estratégia que permitiu condi¢fes
propicias para 0 acompanhamento logo no ingresso ao ensino superior, aspecto que beneficiou

o vinculo de ensino-aprendizado.

As questdes a respeito da escolha do curso superior e do seu trajeto desde a inscricao
no processo seletivo até o ingresso foram pontos importantes e abordados na entrevista pelo
professor de suporte, com o objetivo de conhecer o nivel de expectativa do aluno em relacao
ao seu desenvolvimento profissional, fato indispensavel para compreender e cuidar das a¢Ges
de incluséo. Shimite (2017) destacou que trazer a “voz” do aluno nesses momentos
proporciona maior efetividade e assertividade das acdes de inclusdo propostas, bem como um

ganho de autoestima e de desenvolvimento do aluno com deficiéncia.

Freire (2019) enfatiza a importancia da escuta do aluno para a obtencdo de sua
percepc¢do, exigindo que o professor esteja disponivel para acolher suas dificuldades, anseios,
as diferencas do outro e colocar-se no lugar do aluno com deficiéncia para juntos identificar
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as suas necessidades de aprendizagem. Nos registros de acompanhamento do aluno com
deficiéncia constava a descricdo detalhada sobre a trajetdria escolar do aluno, seu perfil, sua
experiéncia com o uso de tecnologia assistiva, suas observacdes sobre experiéncias sensoriais,
necessidades educacionais e as expectativas em relagdo ao ingresso no ensino superior. Esses
aspectos foram descritos como uma caracterizacdo do aluno com deficiéncia e serviram para

orientar as estratégias de ensino elaboradas e utilizadas pelo professor de suporte.

4 Organizacéo de um curso superior de tecnologia em relacdo a

inclusao de aluno com deficiéncia

No mesmo momento de entrevista com o aluno, também foi possivel constatar a
importancia concedida pelo professor de suporte em identificar a relagdo do aluno com a
condicdo de deficiéncia e sua experiéncia de contato com o suporte de equipes
multidisciplinares no seu desenvolvimento e/ou em instituicdes especializadas no atendimento
a pessoas com deficiéncia. Com a finalidade de organizar as estratégias de acompanhamento
considerando a fala do aluno, foram aspectos relevantes a sua identificagdo como pessoa com
deficiéncia o reconhecimento da relacdo social e de aceitacdo da condicdo social de

deficiéncia pelo aluno, na e pela sua familia e em sociedade.

Ao buscar abordar a percepcdo do aluno com deficiéncia sobre a sua condicgdo, foi
possivel avaliar os limites do trabalho de acompanhamento com o aluno sem ultrapassar o
respeito a sua liberdade de reconhecer-se como pessoa com deficiéncia. Goffman (1988)
discutiu a dificuldade da pessoa com deficiéncia em reconhecer-se, provocando a
manipulacdo do estigma da deficiéncia, o qual permeia o ocultamento e a revelacdo de sua
condicdo social. Também, Skliar (2006, p. 36) destaca “a necessidade de melhor identificar
como as diferengas nos constituem como humanos” e como a compreensdo das diferengas
perpassa o coletivo, mas também o individuo considerado desviante. Nesse sentido, Omote
(1994, p. 69) enfatizou que a deficiéncia e a ndo deficiéncia sdo construidas socialmente,
sendo que “a deficiéncia é destacada da normalidade pelo recorte que € feito em funcdo de
algum critério”, e que “se faz necessario compreender como 0s sujeitos ndo-deficientes
interpretam as deficiéncias” (OMOTE, 1994, p. 70).

Ao refletir sobre a acdo de conhecer o aluno com deficiéncia, foi possivel constatar a

auséncia do coordenador pedagogico do curso nesse momento. Sua participacdo era
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considerada importante pelo professor de suporte, ja apontando a dificuldade em estabelecer o
trabalho colaborativo® entre os agentes envolvidos no processo de formacdo do aluno com
deficiéncia, realidade recorrente e também destacada nas pesquisas de Almeida Janior e
Fernandes (2016) e Anache e Cavalcante (2018). A criagdo de uma equipe de suporte
composta por coordenador pedagdgico, professor de suporte, representante(s) docente(s) e
representante(s) dos colaboradores da instituicao estabeleceria o didlogo sobre a incluséo e a
necessidade de conhecer o aluno com deficiéncia. Essas sdo etapas cruciais para o
desenvolvimento de uma trajetéria de eficiéncia no atendimento as necessidades do aluno e,
se instituidas, poderiam contribuir para o acolhimento, a permanéncia e a conclusdo do curso
pelo aluno com deficiéncia (HAYASHI et al., 2012; SHIMITE, 2017).

Ao ser instituida uma equipe de suporte, o contato de seus integrantes com a tematica
da inclusdo seria iniciado, assim como ocorreria 0 conhecimento de davidas, aflicBes,
dificuldades, contrariedades e, principalmente, a acdo de se falar a respeito de uma teoria
intrinseca ao ambiente educacional, mas ndo contemplada em discussées no ensino superior
(DAMIANI, 2008; GLAT; PLETSCH, 2010). Essa acao permite a sensibilizacdo e estimula a
equipe de suporte a construir novos sentidos sobre a condicdo de deficiéncia, circunstancia
que promoveria maior humanizacdo e reconhecimento da pessoa com deficiéncia. Também
poderia auxiliar o aluno com deficiéncia a reconhecer-se capaz de construir conhecimento
académico e social; como salientado por Glat (2018, p. 10), colaboraria para “ser protagonista
de sua propria vida, em cada fase, na medida de suas possibilidades, de acordo com as

circunstancias, como os demais”.

5 Organizacao do atendimento educacional especializado

Apos essa agdo, foram identificados registros da exposi¢cdo aos professores do curso
dos dados obtidos na entrevista semiestruturada. Foram pontuados, dos resultados, aspectos
positivos para 0 processo inclusivo, como o dominio de conteudos académicos e 0 uso de
tecnologia assistiva. Também, em conjunto com os dados analisados pelo professor de
suporte, foi possivel identificar na analise dos documentos aspectos da personalidade dos

alunos, do seu perfil académico, habilidades instrumentais e dificuldades em relacionar-se

! Damiani (2008) denomina “trabalho colaborativo” a agdo conjunta de membros de um grupo ou equipe que se
apoiam, com a finalidade de compartilhar conhecimento, decisfes e planejamento, visando objetivos comuns
negociados pelo coletivo e estabelecendo relagbes que tendem a ndo hierarquizacdo, enfatizando a
corresponsabilidade pela conducédo das acGes.
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socialmente. Contudo, os dados considerados relevantes pelo professor de suporte nao

receberam a mesma importancia pelos docentes do curso de Tecnologia em Alimentos.

Nesse momento foi possivel constatar a necessidade de discutir os aspectos historicos
da Educacdo Especial, por meio de textos cientificos amplamente disponiveis nos meios de
pesquisa, bem como o contato com pesquisadores da &rea, pensando na constituicdo de
momentos de formacdo com os docentes do curso de tecnologia em relacdo a tematicas da
Educacao Especial na perspectiva inclusiva. De acordo com Marques e Gomes (2014), Glat e
Pletsch (2010) e Glat (2018), essa acdo poderia proporcionar a compreensdo e associacao das
caracteristicas apresentadas pelo aluno aos resultados das pesquisas, bem como o estudo de
teorias que possibilitassem e favorecessem o desenvolvimento do trabalho colaborativo entre
professor da disciplina e professor de suporte no acompanhamento do aluno com deficiéncia,

com vistas a atender as necessidades identificadas pela percep¢do do préprio aluno.

Apesar do esforco do professor de suporte em dialogar com os professores do curso,
ndo houve interesse de muitos docentes em refletir a respeito da Educacdo Especial e da
tematica da inclusdo, sendo que tal acdo poderia proporcionar a ampliacdo da visdo dos
professores sobre o ensino do aluno com deficiéncia. As discussdes a respeito dos temas
referenciados poderiam promover um processo de modificacdo de vises dos professores do
curso, que entendem essa agdo como de responsabilidade de cursos superiores de Pedagogia e
Psicologia (MOREIRA; BOLSANELLO; SEGER, 2011). Também poderia superar a
compreensdo da deficiéncia como desvantagem, incapacidade e anormalidade, pois que, nas
palavras de Skliar (2006, p. 24), “a presenca dos diferentes nos criam uma perturbagéo para a
nossa propria identidade” e, assim, “nos sentimos mais confiaveis e seguros quando optamos
por estar do lado dos bons, do normal e da normalidade” (SKLIAR, 2006, p. 25).

Nesse sentido, a responsabilidade de adaptar aulas praticas, elaborar materiais
adaptados, discutir a respeito da acessibilidade arquitetdnica, metodoldgica, comunicacional e
digital, bem como de realizar agfes que envolvessem o atendimento de solicita¢cdes do aluno
com deficiéncia, foi desenvolvida pelo professor de suporte. Entretanto, a identificacdo das
necessidades do aluno cabe também aos professores das disciplinas, que em conjunto com o
professor de suporte podem propor estratégias para a promogdo do processo de ensino-
aprendizagem (PLETSCH; LEITE, 2017; ROCHA; MIRANDA, 2009).

Vigotski (1983) destaca que a visdo do homem com o mundo ndo é direta, mas sim

mediada pela intervencdo de objetos materiais ou espirituais e instrumentos ou signos, como
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também na relacdo entre sujeitos. O principio da mediagéo estabelece a estrutura da atividade
humana mediada por ferramentas que rompem o vinculo entre estimulo e resposta, tornando
possivel o processo mental. Por meio dos dados coletados, desde o primeiro contato do aluno
com deficiéncia com o professor de suporte, foi obtido um dossié com informacgdes, por
exemplo, sobre o conhecimento de formas, cores, identificagédo de objetos, conhecimento de

elementos quimicos, contato com a biologia e com a quimica.

A partir dessas informacdes e com o auxilio do aluno com deficiéncia, foi possivel
constatar o oneroso e solitario trabalho do professor de suporte na elaboracdo de estratégias
que promovessem 0 acesso ao conteldo. Essa acdo ocorria com a ponderacdo dos conceitos
que o aluno com deficiéncia possuia, como as dificuldades que ele apresentava, convergindo
com a compreensdo do objetivo das atividades, da sua aplicacdo teorico-pratica e a

apropriacdo do contetdo pelo aluno com deficiéncia.

6 Acompanhamento dos alunos com deficiéncia

Ao elaborar condigdes estratégicas para 0 acompanhamento do aluno com deficiéncia,
o professor de suporte exemplificava essas acfes em seus registros. No intuito de agregar
substrato para o desenvolvimento do aluno, oferecia inumeras possibilidades que poderiam
ser trabalhadas, desde a utilizacdo de sua sensorialidade no aprendizado do contetdo até o uso
da tecnologia assistiva, com a finalidade de aproximar esse contetido do espago concreto, em
um contato direto com as explicagOes verbalizadas e, por vezes, ilustradas em sala de aula
(ROCHA; MIRANDA, 2009; SHIMITE, 2017).

Entretanto, a orientacdo dessas agdes sempre partia do plano de ensino estabelecido
pelo professor da disciplina, que se fosse discutido com o professor de suporte, com base nos
objetivos especificos e necessarios para o desenvolvimento profissional e na utilizacdo de
toda a potencialidade que o aluno com deficiéncia apresentava, poderia prover a formacéo
profissional do aluno, mas também o desenvolvimento humano de todos 0s sujeitos
envolvidos no processo de ensino. Assim, o conteddo concreto atingiria o nivel da abstracdo
e, a partir desse momento, se promoveria a aquisicdo desse conhecimento pelo aluno com
deficiéncia (SHIMITE, 2017).

Nesse contexto, Shimite (2017) descreve em seu estudo que o acompanhamento do

aluno com deficiéncia no curso superior de tecnologia, quando ofertado em periodo de estudo
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em contraturno na instituicdo de ensino, promoveu 0 acesso a periodos de estudo com o
professor de suporte. Essa acdo permite o atendimento do aluno com deficiéncia, avalia as
condigdes propostas, realiza a melhoria continua da inclusdo dos alunos e transforma a agéo

de suporte ao aluno com deficiéncia em uma estratégia pedagdgica.

A respeito do processo de avaliagdo no ensino superior, enfatizando o curso de
Tecnologia em Alimentos, predominam as avaliacbes dissertativas e/ou objetivas
concentradas em uma semana, denominada “semana de provas”. Ressalta-se a existéncia de
outras formas de avaliacdo, como composicdo de textos analiticos, exposi¢do de trabalhos e
outras metodologias que, em alguns momentos, foram empregadas e registradas pelo
professor de suporte. Contudo, as avaliacBes oficiais exigidas pelo Ministério da Educacao,
como mencionadas anteriormente, sdo o padrdo seguido pela maioria dos cursos nesse nivel

de ensino.

O aluno com deficiéncia necessitava do uso de recursos por ele dominados para
realizar as acOes avaliativas, sendo essa situacdo pensada e elaborada pela equipe de suporte,
caso existisse. Com o intuito de prezar pelo atendimento as necessidades do aluno e pela acéo
0 mais proxima possivel das condic¢des oferecidas para os demais alunos de sua sala de aula,
seriam proporcionadas ao aluno com deficiéncia possibilidades para a realizagcdo de suas
avaliacdes. Um fator relevante apresentado na pesquisa de Shimite (2017) foi o desejo do
aluno com deficiéncia de realizar as avaliacdes de acordo com a rotina e 0 modo estipulado
pela instituicdo de ensino. Por exemplo, o aluno com deficiéncia visual que dominava 0 uso
de um software ledor tinha que ser conduzido ao laboratério de informatica da unidade no
mesmo dia e local em que estava agendada a avaliacdo para realizar a sua atividade. Ele era
acompanhado pelo professor de suporte, que realizava as adequagGes do arquivo da prova,
organizava 0 ambiente para a realizacdo da atividade e acompanhava o aluno durante a

realizacdo da avaliacéo.

Nesse cenario, poderia ser utilizado um notebook disponibilizado pela instituicdo de
ensino, dispondo do equipamento com o software ledor e fone de ouvido, ausente de arquivos
aleatdrios e com o arquivo de prova revisado pelo professor de suporte. Caso esse arquivo
contivesse figuras ou esquemas, esses elementos seriam descritos pelo professor de suporte no
corpo do texto do arquivo, para que o aluno tivesse acesso as informagfes. A avaliacdo do
aluno ocorreria junto com sua turma e com o professor da disciplina, ndo impactando o

desempenho do estudante.
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Outro exemplo foi o caso de um aluno também com deficiéncia visual que ndo tinha
dominio do software ledor, sendo realizada a prova oral, agendada em dia e horario possivel
ao aluno com deficiéncia e ao professor da disciplina. A deficiéncia tornou-se 0 marco de uma
acdo diferenciada pela dificuldade, necessitando de ajustes na atividade de avaliacdo para que
pudesse ocorrer. Entretanto, tornou-se uma possibilidade diante das condi¢Ges por ora
apresentadas pela instituicdo de ensino. Nesse caso, a avaliacdo para todos os alunos poderia
ser realizada de outra forma, podendo ser avaliados oralmente ou por acdes em equipes, sendo
0 seu registro de forma dissertativa, ndo enfatizando a condigdo da deficiéncia visual como

impedimento.

Ao pensar em situacdes de avaliacdo para o aluno com deficiéncia no ensino superior,
é preciso atentar-se para alguns aspectos, como a intencdo da avaliagdo do conteddo e o
objetivo desejado pelo professor da disciplina, assim como as possibilidades de avaliar esse
contetdo e, juntamente com o professor de suporte, refletir em quais formas/estratégias de
ensino esse conteddo poderia ser avaliado quando direcionado a uma pessoa com deficiéncia.
Essa reflexdo poderia contribuir para retirar o foco da condicdo social da deficiéncia e
transferi-la para o reconhecimento e uso das potencialidades do aluno. Ressalta-se que ajustes
e adaptacdes sdo um direito do aluno com deficiéncia, no sentido de oferecer a ele condigédo
de igualdade para a execucdo da atividade e possibilidade de ser avaliado como os demais
alunos. Pensando nessa direcdo, o professor da disciplina e o professor de suporte poderiam
prezar pela acdo de avaliar, mas considerando o aluno com deficiéncia pertencente ao coletivo
e buscando atendé-lo sob os mesmos critérios de avaliacdo, contetdo, periodo e local,

reconhecendo as diferencas de seu alunado.

7 Consideracdes finais

O intuito de descrever e refletir sobre 0 acompanhamento de alunos com deficiéncia
em um curso superior de tecnologia promoveu ndo sé a abordagem da tematica da inclusdo na
Educacéo Profissional e Tecnoldgica, como também demonstrou a dificuldade em estabelecer
um processo efetivo de acompanhamento a alunos com deficiéncia. Esse fato ocorreu devido
as especificidades da formacdo académica nessa referida instituicdo de ensino superior em
relacdo a contetidos e abordagem do curso, e também a configuracdo do corpo docente, que

possui formacédo especializada em detrimento do conhecimento sobre educacdo, Educacdo
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Especial e didatica como promotoras de estratégias, mas principalmente sobre a condicéo

social da deficiéncia.

Tais caracteristicas impactaram diretamente o ensino dos alunos com deficiéncia, bem
como a oportunidade de proporcionar um ambiente mais acolhedor e comprometido com a
sua inclusdo. Ainda que tenha sido organizado um acompanhamento aos alunos com
deficiéncia pela instituicdo de ensino superior, essa acao foi realizada para o cumprimento da
lei, um aspecto importante e inicial na trajetoria académica do aluno com deficiéncia no
ensino superior, mas insuficiente para garantir o direito e acesso a educacao de qualidade, que

atenda as suas necessidades educacionais em todos 0s niveis de ensino.

Nesse sentido, a responsabilidade pelo acompanhamento a alunos com deficiéncia no
ensino superior tecnoldgico recaiu quase totalmente sobre o professor de suporte, sendo esse 0
agente do atendimento das necessidades de aprendizagem do aluno com deficiéncia. Coube a
esse profissional acolher, direcionar, estruturar e efetivar as agdes de inclusdo na faculdade de
tecnologia, bem como ser o principal mentor do suporte as acdes de inclusdo a alunos com

deficiéncia.
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