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Resumo

O objetivo desta pesquisa foi identificar e compreender os motivos que levaram os alunos a
permanecerem ou desistirem do Curso de Formacdo de Docentes em nivel médio em um
municipio do Norte do Parand. Para tanto, utilizaram-se como fundamentacdo tedrica
elementos que nos esclarecem a respeito da formacdo docente geral e em nivel médio, da
evasdo escolar e das relacbes que perpassam 0s processos de ensino e de aprendizagem. A
pesquisa, de carater qualitativo, realizou a coleta de dados por meio de entrevistas com alunos
em formacdo, alunos desistentes e alunos egressos do curso. As entrevistas foram transcritas
e, posteriormente, organizadas e interpretadas segundo os procedimentos da analise de
conteddo. Entre as conclusdes a que se chegou com esse processo analitico destacamos: a
falta de informacdes sobre o Curso de Formacéo de Docentes em nivel médio, a relacdo entre
professores formadores e alunos, os alunos e seus colegas de curso e a relagcdo que os alunos
elaboraram com a propria profissdo docente.

Palavras-chave: Formagéao de professores. Permanéncia e desisténcia. Profissdo docente.

Abstract

This research aimed to identify and understand why students remain or drop out of the
Teacher Training Course at high school level in a municipality in the north of Parana State,
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Brazil. For this purpose, elements were used as a theoretical foundation that enlightens us
about general and high school-level teacher training, school dropouts, and the relationships
that permeate the teaching and learning processes. The qualitative research collected data
through interviews with students in training, students who dropped out, and students who
graduated from the course. The interviews were transcribed and subsequently organized and
interpreted according to content analysis procedures. Among the conclusions reached with
this analytical process, we highlight the lack of information about the Teacher Training
Course at high school level, the relationship between teacher trainers and students, students
and their colleagues in the course, and the relationship that students developed with the
teaching profession itself.

Keywords: Teacher education. Permanence and dropout. Teaching profession.

Resumen

El objetivo de esta investigacion fue identificar y comprender las razones que llevaron a los
estudiantes a permanecer o abandonar al Curso de Formacién de Docentes en la escuela
secundaria en un municipio en el norte de Parana, Brasil. Con este fin, se utilizaron como
fundamentacion tedrica elementos que nos aclaran sobre la formacion de docentes de niveles
general y medio, del abandono escolar y de las relaciones que impregnan los procesos de
ensefianza y aprendizaje. La investigacion, de aspecto cualitativo, realizo la recopilacion de
datos a través de entrevistas con estudiantes en capacitacion, estudiantes que abandonan el
curso y estudiantes egresos del curso. Las entrevistas fueron transcritas y luego organizadas
e interpretadas de acuerdo con los procedimientos del analisis de contenido. Entre las
conclusiones que vinieron con este proceso analitico destacamos: la falta de informacion
sobre el Curso de Formacion de Docentes, la relacién entre profesores entrenadores y
estudiantes, estudiantes y sus compafieros de clase y la relacion que los estudiantes
elaboraron con la profesion docente.

Palabras Clave: Formacién de profesores. Permanencia y abandono. Profesion docente.

1 Introducéo

Iniciamos esta introdu¢do com o que nos apresenta Lourenco Filho (2001, p. 9):

Aprender e ensinar devem ter nascido, assim, com o alvorecer da prépria vida
humana consciente. De par com a repeticdo do instinto, e em luta contra ele, uma
forca nova devia ir medrando e se impondo a organizagdo da atividade humana.
Seria a da experiéncia acumulada que, sob a luz ainda incerta e fugitiva das
primeiras ideias, comegava a constituir-se em cabedal de nogles transmissiveis,
nlcleo original de todas as artes e ciéncias.

Historicamente, o pai era o “professor”, pois era aquele que precisava proteger,

sustentar e orientar 0s mais novos para que um dia assumissem as mesmas fungdes. E, além
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disso, era 0 que detinha o conhecimento e a sabedoria, que lhe impingiam ser guerreiro,
mestre, legislador e, até mesmo, juiz (Lourenco Filho, 2001).

Os “tempos”, contudo, em que o patriarca estava ao centro de todos esses processos de
vida e sobrevivéncia, pouco a pouco deixaram de existir. Mudancas ocorreram e 0 ensinar e 0
aprender foram se configurando de outra forma, ndo mais em espagos informais, mas sim em
estabelecimentos escolares que regulavam e regulamentavam o como e 0 que ensinar e, por

conseguinte, aquilo que se deveria aprender.

Buscando atender a uma de nossas inquietacdes, realizamos a pesquisa sobre a qual
discorremos neste artigo e que teve por objetivo identificar e compreender as razdes pelas
quais os alunos permaneceram — ou desistiram — no Curso de Formacdo de Docentes em nivel
médio em um municipio do norte do Parana. Ressaltamos que toda a coleta de dados foi
realizada dando voz aos alunos para que relatassem suas experiéncias e vivéncias. Parece-nos,
entretanto, que tais razGes podem ser vistas, de um ponto de vista mais geral, como casos da
relacdo dos sujeitos pesquisados com a profissdo docente. Nesse sentido, a questdo geral de
pesquisa pode ser assim enunciada: Quais relacdes os sujeitos da pesquisa (em formacao,

desistentes e egressos) estabeleceram com a profissdo docente?

Para responder a tal questdo, estruturamos este artigo com as seguintes se¢des: além
desta introducdo, trouxemos uma sec¢do em que relacionamos fatos relativos a Escola Normal
brasileira de que advém a formacdo de professores em nivel médio; o que compreendemos e
assumimos por evasdo escolar, justificando a procura por indicios que indiqguem a
permanéncia ou a desisténcia e que foram explicitados pelos sujeitos entrevistados;
esclarecimentos pertinentes aos procedimentos metodoldgicos; a apresentacdo e analise dos
dados provenientes das transcrigdes das entrevistas e os resultados a que chegamos com esse

movimento investigativo.

2 Da Escola Normal a formacao de professores em nivel médio

Entre as transformacg0es que a Revolugdo Francesa trouxe para o continente europeu a
partir do século XVIII esta a proposicéo do estado como gestor do ensino publico, papel antes
assumido pela igreja, fato que tinha relacdo direta com a necessidade de formar professores
laicos. Isso levou & instalacdo, no més de janeiro do ano de 1795, da Escola Normal de Paris,
idealizada em 1794 (um ano antes).
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Saviani (2009) indica que o projeto da Escola Normal de Paris repercutiu em toda a
Europa, servindo de modelo para diversos paises, ndo somente europeus, mas, também, para

os de outros continentes, inclusive o Brasil.

Temos, entdo, a Lei das Escolas de Primeiras Letras, promulgada em 15 de outubro de
1827, em que Dom Pedro | sanciona 0 Decreto da Assembleia Geral que “manda criar escolas
de primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos do Império” (Saviani,

2009, p. 144) e

Apos a promulgagdo do Ato Adicional de 1834, que colocou a instrugdo primaria
sob responsabilidade das provincias, estas tendem a adotar, para formacdo dos
professores, a via que vinha sendo seguida nos paises europeus: a criacdo de Escolas
Normais. A Provincia do Rio de Janeiro sai a frente, instituindo em Niter6i, ja em
1835, a primeira Escola Normal do pais (Saviani, 2009, p. 144).

Saviani (2009) também esclarece que tal Ato Adicional possibilitou a criacdo de
Escola Normal em outras provincias e que tinha um Unico objetivo: formar professores que
atuassem no Ensino Primério, o que equivale, atualmente, aos anos iniciais do Ensino

Fundamental.

Dando um salto de décadas no tempo, chegamos agora aos anos 1960, em que a
denominacdo “Normal” ainda estava vigente e que, a partir da década de 70 do século
passado, assumiu 0 nome “Magistério”, que perdurou até a promulgacéo da LDB n° 9.394, de
1996 (Brasil, 1996), quando voltou a ser chamada “Normal” (Pimenta, 1997).

No estado do Parana houve consonancia com 0s movimentos nacionais. E, enquanto
ndo eram implementados os cursos de Pedagogia em nivel superior, o processo formativo para
exercer a docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental, isto €, na fase inicial do processo
educativo de criangas, era composto dos cursos de Magistério em nivel médio. De acordo com
Pimenta (1997), notadamente na década de 1970, com a disseminacao e a oferta dos cursos de
Pedagogia, os formados pelo Magistério passaram também a ter o nivel superior, fato que
levou consigo a discussdo e a pesquisa empreendidas nas faculdades, enriquecendo, assim, a
formacdo dos professores primarios. Até esse momento histérico, o curso Normal continuava
como modalidade profissionalizante e de nivel médio, permitindo ao aluno concluir,
simultaneamente, o Segundo Grau e o curso Normal, e recebendo a chancela de habilitagéo

para a docéncia no Ensino de Primeiro Grau, como era denominado.
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Com a homologacdo da Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988), passou-se a
debater sobre a educagdo publica brasileira e a iminéncia de reformas educacionais nos
ambitos municipais e estaduais, processo em que o Parana também estd inserido e que
culminou, a partir de 1995, no fechamento de cursos profissionalizantes, processo esse de
reformas que atingiram o estado do Parand, restando somente 14 escolas que resistiram e

mantiveram seu curso “Normal em nivel médio”.

No triénio 2004-2005-2006, entretanto, a Secretaria de Estado da Educacdo (SEED),
por meio do Departamento de Ensino Profissional (DEP), autorizou o funcionamento de mais
99 novos cursos, totalizando 113 Cursos de Formacdo de Docentes em nivel médio — Normal.
Na justificativa que sustenta essa autorizacdo da SEED, estdo algumas informagdes
divulgadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Anisio Teixeira (INEP), que aponta
para a necessidade de se ampliarem os espacos de formacéo inicial de professores em nivel
médio para trabalhar na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
demanda essa datada de 2006 e que indicava a falta de 107 mil professores para assumir as
funcBes docentes em virtude do crescimento da quantidade de matriculas na Educacédo Infantil
(Parand, 2006).

Avancemos alguns anos nesta discussao e em sua regulamentacdo. No ano de 2014,
conforme explicitado em Parand (2014), temos a publicacdo de um documento assim
denominado: Orientacdes curriculares para o curso de formacdo de docentes da educagao
infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, em nivel médio, na modalidade normal. Tal
documento, publicado pela SEED, reitera que nele esta “expressa a producdo de um grupo de
profissionais que se empenharam arduamente nessa tarefa, com o intuito de elaborar um
material que, de fato, revele e desvele as suas a¢des pedagdgicas desenvolvidas no interior da
escola” (Parand, 2014, p. 7), bem como, considera firmado um compromisso de todos 0s

professores com a avaliagdo continua e a devida realimentacdo da proposta.

Essas determinacdes e delimitacOes afetaram todas as instituicdes de ensino estaduais,
inclusive os Cursos de Formacéo de Docentes da Educacgéo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental, em nivel médio, na modalidade normal (assim denominados na época). Dentro
das especificidades formativas para os alunos desse “Curso Normal” e pelo fato de serem
profissionais que irdo trabalhar com criangas pequenas, indica-se que conhecam os direitos
dessas criancas, 0s quais estdo assegurados na legislacao nacional vigente, bem como tenham

uma formagdo tedrico-metodoldgica consistente, que permita que se apropriem dos
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conhecimentos referentes a infancia e ao desenvolvimento infantil e compreendam a
indissociabilidade entre educar e cuidar, além de serem capazes de considerar a crianga em
suas dimensdes afetiva, cognitiva, social e psicolégica. E destaca, fundamentalmente, que
ocorra a integracdo das disciplinas da formacdo geral com as de formacdo especifica,
superando a mera juncdo e a sobreposicdo das disciplinas, o que permitira melhor
compreensdo da realidade e a fuga das interpretagdes superficiais, propiciando acoes

interventoras na realidade (Parana, 2014).

Cabe esclarecer que o colégio estadual gque investigamos passou por todos esses
processos, pois ele foi implantado no ano de 1962, ofertando o Curso Normal 2° ciclo,
mantendo até hoje o Curso de Formacdo de Docentes em nivel médio, que é objeto de nossa
investigacdo, principalmente pelo fato de que estamos observando a cada ano que a procura

pelo curso e a permanéncia até a formacao estdo em declinio vertiginoso.

3 A evasao e a formacao docente: alguns esclarecimentos

Nesta secdo, trazemos as argumentacdes de diversos tedricos que assumimos para o

desenvolvimento desta pesquisa.

Por meio deles, constatamos que a evasao escolar ¢ um tema que ha alguns anos vem
preocupando todo o sistema educacional e é, também, um fendmeno ao mesmo tempo

complexo e comum em todos 0s niveis de escolaridade e instituicbes educacionais do pais.

Segundo a Comissdo Especial de Estudos sobre Evasdo, criada pela Secretaria de
Educacdo Superior do Ministério da Educacdo e do Desporto em 1995, um aluno €
considerado evadido quando se desliga do curso em situagOes diversas, como: deixar de
matricular-se, desistir oficialmente, ou, por alguma outra razdo, ser excluido do curso ou da
escola que frequenta (Andifes, 1996). Foi dessa forma que consideramos a evasdo neste
movimento investigativo, considerando evadidos do Curso de Formagdo de Docentes em
nivel médio aqueles que o abandonaram em algum momento, deixando de efetivar a
rematricula ou a transferéncia para outro curso ofertado naquele estabelecimento de ensino, e,

ainda, as ndo conclusdes do curso.

Cabe indicar, todavia, que ha algumas divergéncias em relacdo a conceituacdo de
evasdo. Bueno (1993), por exemplo, faz uma distin¢do entre evasdo e “exclusdo”. Para ele,
evadir-se da escola implica uma acéo de responsabilidade do aluno, enquanto a exclusdo é de
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responsabilidade da escola e pode estar relacionada com a situagdo complexa que envolveu
esse processo, ou seja, a instituicdo de ensino ndo encontrou formas de melhorar suas relagdes

com o aluno a fim de que ele se matriculasse em determinado curso.

Ristoff (1995) cria um paralelo entre evasdao e mobilidade, indicando que evadir é
abandonar os estudos e mobilidade é migrar ou solicitar a transferéncia do aluno para outro

Curso.

Por esses e outros fatores € que intuimos primeiramente identificar elementos que
estejam relacionados com a permanéncia ou com a desisténcia, para, na continuidade, buscar
compreensdes a respeito desses fatos que nos levem a garantir que a desisténcia esteja

vinculada ao conceito de evasdo assumido.

De antemdo, porém, ja temos o que nos apresenta a Comissao Especial de Estudos
sobre Evasdo, afirmando que a evasdo acontece por, basicamente, trés motivos: fatores
intrinsecos ao estudante (como no caso que relatamos no paragrafo anterior), fatores internos

relacionados com a instituicdo e fatores externos a instituicdo (Andifes, 1996).
Vejamos agora o que significa formar-se professor.

Atuar no magistério, aparentemente, mostra-se facil, contudo, ndo é simples adentrar
uma sala de aula com uma média de 33 alunos (hoje nas turmas brasileiras) sem ter
frequentado uma formacdo especifica que prepare a pessoa para o que fazer, como fazer
porque esta fazendo.

Charlot (2000) contribui com essa reflexdo afirmando que, ao ensinar-se um sabe,
esta-se formando um individuo e, para ele, “a 16gica do ensino ¢ a logica do saber a ensinar”
(Charlot, 2000, p. 5). E como formar as pessoas para que entrem nesse movimento instituido
por essas logicas? Para ele, formar alguém implica dotar essas pessoas com determinadas
competéncias, que sdo definidas em referéncia a situagdes e praticas, ou seja, formar alguém
“é torna-lo capaz de executar praticas pertinentes a uma dada situagdo” (Charlot, 2000, p. 6),
0 que nos remete agora a logica das praticas contextualizadas e organizadas com a intencdo de

chegar a logica da formacéo.

Por outro lado, considerando a intencionalidade educativa e tendo a formagdo em
evidéncia, é preciso considerar a complexidade inerente a esse processo, pois a logica da
formacéo, que se pauta na logica das praticas, mesmo sendo diferente da logica do ensino,

consiste em transmitir saberes, pois “cultivar” o individuo, como explicita Charlot (2000), €
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dota-lo de préticas e de capacidades para adequar suas praticas as situagdes vivenciadas e que
fazem parte do contexto em que vive. O autor também considera fundamental darmos atengéo
a quatro niveis de abordagens pertinentes ao processo formativo: o saber constituido em sua
coeréncia interna; a pratica como atividade contextualizada; a pratica do saber; o saber da
préatica. Para ele, formar professores “¢ trabalhar os saberes e as praticas nesses diversos
niveis e situar, a partir dos saberes e das praticas, os pontos onde podem se articular légicas
que sao e permanecerao heterogéneas” (Charlot, 2000, p. 8). E complementa: “A cultura ndo ¢é
somente um conjunto de saberes, de praticas e de comportamentos. [...] ela é também uma
relagdo de sentido com o mundo” (Charlot, 2000, p. 9), sendo, dessa forma, o processo pelo
qual o individuo se cultiva e se torna portador e, a0 mesmo tempo, gerador de sentido.

Assim que se forma, o professor busca por um local em que possa trabalhar, e esse
trabalho docente sustenta-se em uma multiplicidade de saberes, em dimensdes do ensino e em

estudo e praticas.

Na realidade, no ambito dos oficios e profissfes, ndo creio que se possa falar do
saber sem relaciona-lo com os condicionantes e com o contexto do trabalho: o saber
é sempre o saber de alguém que trabalha alguma coisa no intuito de realizar um
objetivo qualquer. Além disso, o saber ndo é uma coisa que flutua no espaco: o saber
dos professores é o saber deles e esta relacionado com a identidade deles, com sua
experiéncia de vida e com sua historia profissional, com suas relagdes com os alunos
em sala de aula e com os outros atores da escola etc. (Tardif, 2013. p. 11).

Compreender que o saber docente perpassa o social e o individual, o ator e o sistema
em busca de sua propria natureza, permite transitar por “fios condutores” que permeiam esses
saberes e destacam percepc¢des acerca do fazer docente, considerando o que sdo e 0 que
fazem, ou seja, o ser e o agir (Tardif, 2013). O autor também afirma que precisamos
considerar as seguintes dimensdes do saber: saber que estd a servico do trabalho; a
diversidade do saber, vinculado principalmente a sua natureza; temporalidade do saber; a
experiéncia, enquanto fundamento do saber; o saber vinculado & interacdo humana, com
exclusividade, aquela presente em uma sala de aula; o saber da formacdo que é especifico

para o exercicio do magistério.

Encerrando esta se¢do trazemos uma consideracdo de Imbernén (2002, p. 30), na qual

ressalta que “a especificidade da profissdo docente esta no conhecimento pedagdgico [...] um
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conhecimento que é constantemente construido e reconstruido ao longo da vida profissional

em sua relacdo com sua teoria e pratica”.

4 Procedimentos metodoldgicos

Flick (2009, p. 20) afirma que: “Esse tipo de pesquisa [a qualitativa] € de particular
relevancia ao estudo das relagdes sociais, devido a pluralizacdo das esferas de vida”, e seu
principal objetivo é auferir um entendimento mais profundo e subjetivo do objeto de estudo,
sem preocupar-se com medidas numéricas e andlises estatisticas. Para tanto, utilizam-se
roteiros que guiam a entrevista a ser realizada, a fim de compreender como 0 sujeito age,

considerando o contexto e as caracteristicas do local a que ele pertence.

De acordo com Lidke e André (1986), ao se realizar uma pesquisa qualitativa, €
necessario confrontar dados, informacGes, evidéncias e o conhecimento tedrico acumulado
sobre 0 assunto. A pesquisa qualitativa pode ser usada em diversos aspectos da vida
educativa, sendo que faz seu ponto de partida nas percep¢des dos sujeitos participantes, o que
nos remete a um método de analise indutiva e ao mesmo tempo intuitiva, por ndo haver um
“protocolo de diretrizes” (Lopes, 2019), pois tudo vai “acontecendo de forma aleatéria no
decorrer da caminhada, sem que a Unica preocupacao seja juntar dados, afinal ndo se trata da
montagem de um quebra-cabeca, o qual j& conhecemos sua forma antes mesmo de comecar
sua montagem” (Bogdan; Biklen, 1994, p. 50), ou seja, a forma do quebra-cabeca avanca para

uma construgéo durante o desenvolvimento da pesquisa.

A andlise de contetido passa a integrar essa abordagem qualitativa, pois “constitui-se
em bem mais do que uma simples técnica de analise de dados, representando uma abordagem
metodologica com caracteristicas e possibilidades proprias” (Moraes, 1999, p. 2),
configurando-se como um caminho a ser seguido pelo analista, tal qual um detetive munido
de instrumentos que o ajudam a realizar a decodificacdo de mensagens subjetivas que possam
ser encontradas e decifradas nas entrelinhas de um texto. Trata-se de um instrumento utilizado
para interpretar as variagdes textuais, aquelas que estdo além das palavras, que nos remetem

as inferéncias e que nos possibilitam responder a dois tipos de problemas:
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[...] o que levou a determinado enunciado? Este aspecto diz respeito as causas ou
antecedentes da mensagem; quais as consequéncias que determinado enunciado vai
provavelmente provocar? Isto se refere aos possiveis efeitos das mensagens (por
exemplo: os efeitos de uma campanha publicitéria, de propaganda) (Bardin, 2016, p.
41).

Segundo Moraes (1999, p. 9), “a analise de contetido constitui uma metodologia de
pesquisa usada para descrever e interpretar o conteudo de toda classe de documentos e
textos”, que pode ser fundamentada na interpretacdo daquele que conduz a investigacdo de
modo particular e pessoal, pois, de acordo com o autor citado, ndo existe uma forma neutra de
fazer essa leitura, “de certo modo a analise de conteudo ¢ uma interpretagao pessoal por parte

do pesquisador com relagdo a percepcdo que tem dos dados” (Moraes, 1999, p. 11).

A andlise de contetido, de acordo com Bardin (2016), estd organizada em fases que
podem ser divididas em trés etapas basicas: a) a pré-analise; b) a exploracdo do material; c) o
tratamento dos resultados e sua interpretacdo. Na primeira fase, realizam-se a selecdo e a
organizacdo dos materiais que serdo submetidos a analise, os quais, no nosso caso, foram
observacdes prévias relativas a evasao e as entrevistas realizadas com os alunos do Curso de
Formacdo de Docentes em nivel médio. Na segunda, explora-se o material com o intuito de
transforma-lo em matéria-prima coerente com o objetivo ou a questdo de pesquisa elaborada,
para 0 que ele é fragmentado e codificado. Segundo o referencial, a codificacdo e,
consequentemente, a classificagdo dos materiais colhidos na amostra séo tarefas de construgéo
que carregam consigo a fundamentacdo tedrica assumida e o corpus investigativo. A terceira,
que se dedica ao tratamento dos resultados e ao que se pode deles abstrair, desenvolve-se por
meio da sistematizacdo, enumeracao e caracterizacdo dos elementos encontrados, o0 que ajuda
na descricdo e na producdo de um texto para cada categoria que possa expressar 0S
significados presentes nas indmeras unidades de andlises encontradas. Segundo Bardin
(2016), a anélise de contetido permite-nos descobrir o que ha por tras do discurso, ou seja, um
sentido ndo explicito e que exige do pesquisador determinado esfor¢o e conhecimento teorico,
metodologico e, principalmente, do proprio ambiente e do fendmeno investigado.

Os dados foram coletados junto a alunos que frequentavam o curso no colégio estadual
localizado em um municipio do estado do Parana e que haviam desistido/evadido do curso e
alunos ja formados, agora egressos. Todo esse processo foi realizado com a anuéncia e a

autorizacdo dos administradores dessa unidade escolar e dos alunos depoentes, situacdo
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também registrada junto ao Comité de Etica da universidade em que somos cadastrados como

pesquisadores.

O levantamento que realizamos junto ao 32° Ndcleo Regional de Educagdo (NRE) do
Estado do Parana e que disponibilizamos no Quadro 1 traz, na primeira coluna, as turmas
iniciadas nos anos de 2010 a 2017 e como foi o processo de matricula para cada uma delas,
por isso temos até o ano de 2020 nos registros ano a ano, lembrando que a duracdo de cada
curso era de 4 anos, ou seja, a turma que iniciou em 2010 no primeiro ano com 51
matriculados passou em 2011 para o segundo ano com 28 matriculados, 2012 para o terceiro

ano com 19 matriculas e finalizou o curso em 2013 com 12 alunos formados.

Quadro 1 — Turmas iniciadas de 2010 a 2017.

Turmas Alunos matriculados por ano para cada turma Formados
2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | 2020

2010 51 28 19 12 12
2011 68 52 44 34 34
2012 56 35 29 23 23
2013 37 24 19 18 18
2014 48 36 31 30 30
2015 64 50 47 37 37
2016 40 30 28 20 20
2017 84 54 46 39 39

TOTAL Matriculados — 51 + 68 + 56 + 37 + 48 + 64 + 40 + 84 = 448 213

Fonte: 322 Nucleo Regional de Educacdo (NRE) do Estado do Parana (2021).

Como fica evidente na ultima linha do quadro, naquele periodo de oito anos, 448
alunos foram matriculados, dos quais 213 se formaram, o que nos revela um percentual de

47 5% de concluintes e 52,5% de desistentes.

Como ja indicado, entrevistamos alunos que se mantiveram no curso, cujas idades
variavam de 15 a 35 anos; desistentes, que tinham, em média, 16 anos; e egressos (todos
formados/concluintes), com idades que variaram de 20 a 30 anos. Foram convidadas oito
pessoas de cada grupo, sendo que concordaram em participar: quatro alunos em formacéo;
oito alunos desistentes e seis egressos. Para as entrevistas, elaboramos, para cada grupo, uma

pergunta norteadora: O que te faz continuar no Curso de Formacdo de Docentes em nivel
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médio, buscando por se formar? Por que ndo foi possivel concluir o curso de Formacgéo de

Docentes? O que o Curso de Formacao de Docentes significou e significa em sua vida?

Ao iniciarmos a organizacdo e a analise das entrevistas, considerando a relacdo que
cada uma dessas 18 pessoas manifestava com a profissdo docente, foi possivel elaborar sete
categorias que descreveremos na sequéncia e que iremos retomar nos momentos de
apresentacdo dos dados e inferéncia a respeito dos resultados observados. Essas categorias
foram inspiradas no tema da relacdo com o saber de Charlot (2000, p. 78), quando apresenta
que “a relagdo com o saber ¢ relagdo de um sujeito com o mundo, com ele mesmo e com 0s
outros”. Dessa forma, consideramos que o “mundo” seria o “curso”; “com ele mesmo”, a
relagdo com o “ser Professor”; e “com os outros” seriam os colegas, professores ¢ demais

atores da vivéncia do aluno.

1. Relacdo R(+): Nela inserimos os fragmentos dos depoimentos que mostravam

uma relacdo de aproximacdo com a profisséo docente.
2. Relacdo R(-): Diz respeito a uma relagéo de afastamento da profissdo docente.

3. Relacdo R(-)(+): Demonstra uma relacdo mista, em que o sujeito desiste/evade
do curso, mas, em sua argumentacdo, temos indicios de que queria ser

professor.

4. Relagdo R(+)(-): Representa também uma relacdo mista, em que o sujeito
permanece no curso, concluindo-o, todavia, depois de formado, ndo exerce a

profissao.
5. Relacdo RC: E a relacdo do sujeito com o curso.
6. Relacdo RO: E a relacdo do sujeito com o outro.

7. Relacdo RP: E a relagdo do sujeito com o ser professor.

5 Apresentacdo e analise dos dados

Nossas apresentacdo e andlise consideram a ordem que indicamos em momentos
anteriores: primeiramente, os alunos em formacédo e que compunham os matriculados no ano
de 2021, os quais codificamos de F1, F2, F3 e F4; na sequéncia, 0s desistentes ou que se

evadiram do curso, que receberam os codigos D1, D2, D3, D4, D5, D6, D7 e D8; por fim, os
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egressos, ou seja, 0s que permaneceram no curso e se formaram, designadosP1, P2, P3, P4, P5

e P6.

5.1 Os estudantes em formacéao no Curso de Formacao de Docentes em nivel

médio

No Quadro 2, organizamos as informacdes coletadas, transcritas e analisadas para

esses quatro alunos. Na primeira coluna, trouxemos as “unidades de registro”, que permitiram

observar as “relacbes com a profissdo docente” e que estdo vinculadas a uma das sete

categorias descritas anteriormente. Nesse caso, inserimos seu codigo e um comentario

analitico. Ao fim da apresentacdo de cada aluno, incluimos uma linha com comentarios

conclusivos.
Quadro 2 — O que explicitam os alunos em formacéao?
Unidades de registro Relagdes com a profissdo
docente
1. Desde pequena sempre fui apaixonada em ir a escola,! ja | RP — Gostar de ir a escola parece

cheguei a chorar por ndo querer faltar na escola [F1].2

estar relacionado com gostar de
ser professor, do ambiente
escolar.

2. Fui e sou até hoje apaixonada por minha professora do
primeiro ano, pois ela lecionava com muito amor, e até hoje isso marca em
mim [F1].

RO - Estabeleceu uma boa
relacdo com a professora do
primeiro ano que a marcou.

3. Quase todos os dias eu brincava de escolinha, em casa mesmo,
para alunos invisiveis, e acredito que a partir dai surgiu o amor pela
Educacéo [F1].

RP — Gostava de assumir o lugar
de professor.

4, [...] e por isso desde pequena ja queria entrar no curso de
Formacao de Docentes e me tornar uma professora [F1].

RC — Desde pequena a relagdo
COMm O CUurso era positiva.

5. Desde o primeiro dia de aula, no primeiro ano de formacéo, ja fui
muito ansiosa, e ndo via a hora de me aprofundar cada vez mais nesse
mundo [F1].

RP — Aqui a estudante parece se
referir ao mundo da profissdo de
professor.

6. [...] o primeiro ano foi um ano bem dificil, pois tudo era novo
para mim: escola, professores, amigos, mas a cada conhecimento que 0s
professores passavam me apaixonava cada vez mais [F1].

RC — Ela era apaixonada pelo
conhecimento.

7. No primeiro estagio, estava tremendo, suando frio, mas quando
vocé chega la e v& o quanto as criangas e 0s professores sdo atenciosos
com vocé, € uma sensacdo maravilhosa, e quando acaba o estagio é uma
sensacédo de dever cumprido [F1].

RC — A relacdo com o estagio
foi positiva, tanto em relagéo aos
alunos quanto aos professores.

L Em todos os excertos destacamos em negrito os elementos textuais que nos levaram a considerar que aquela

argumentacdo poderia ser inserida na categoria selecionada.

2 Este cddigo final diz respeito ao depoente, neste caso a aluno em formagéo F1.
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8. No segundo ano ndo foi diferente, muitas dificuldades
também, com menos colegas de classe, pois desistiram do Curso [F1].

RO — Sentiu um pouco de
dificuldade no 22 ano devido a
ter menos colegas na classe.

9. [...] e uma frase que sempre me marcou que os professores
diziam, era que ndo era facil e que quem conseguisse terminar o 4° ano,
era um vencedor [F1].

RO — Os professores alertaram
que ndo seria facil, mas a
encorajavam.

10. [...] e eu sempre quis ser uma vencedora, toda vez que ouvia
essa frase, me dava ainda mais forca, e foi assim que consegui vencer o 2°
ano [F1].

RP — Era determinada e queria
ser uma vencedora.

11. No 32 ano, ja estava suando frio nos primeiros dias de aula, pois a
tensdo de fazer a docéncia ja estava em mim, sendo que ia demorar um
pouquinho [F1].

RC — Aqui ela se refere a tenséo
em fazer o estagio.

12. [...] umas das melhores partes é essa, 0 medo, 0 preparo, a
correria para tudo ficar pronto, a cada cracha feito era um orgulho, mas
também teve alguns choros, medos e insegurangas, mas quando a gente
chega no primeiro dia de docéncia e comeca a dar aula, passa tudo isso e é
so felicidade [F1].

RP — Ela manifesta satisfagéo e

orgulho, mesmo sentindo medo

e inseguranca. Mas depois que
passa, fica feliz.

13. [...], pois dentro da gente, n6s sabemos que estamos
preparados, e se estamos preparados é por causa de cada professor que
passou na nossa caminhada até a docéncia [F1].

RO - Ela se sente preparada
para ser professora.

14. [...] e quando o resultado é o que se espera, a gratiddo é enorme
por cada professor, e vemos o qudo gostoso foi a docéncia e tudo o que
passou [F1].

RO — Manifesta gratiddo pelos
professores.

15. Agora no quarto ano as sensacdes estdo sendo um pouco
diferentes, infelizmente por enquanto, ndo vamos poder fazer a
docéncia e sentir todas aquelas sensagdes, mas por um motivo que todos
nds sabemos que é preciso esperar [F1].

RC — Entende que ndo pode
fazer a docéncia nesse momento
em virtude da pandemia.

16. [...], mas s6 de saber que consegui chegar até aqui, mesmo com
pandemia, e, sendo on-line, me sinto uma vencedora [F1].

RP — Mesmo com a pandemia,
continuava se sentindo uma
vencedora, ou seja, manifestava
uma relacdo positiva com ser
professora.

17. [...] e cheio de gratidao por tudo o que eu vivi, por todos 0s
professores, pelos conselhos dos professores, por todas as vezes que eles
seguraram o meu ch&o, o meu choro, e que foram pais para mim [F1].

RO — Sempre se lembrando dos
professores e expressando sua
gratiddo por tudo o que aprendeu
com eles.

18. Sou mais que uma vencedora e sim uma pessoa sortuda por tudo
isso que vou levar para a minha vida, esse curso foi a decisdo mais certa
que ja tive [F1].

RC — Fazer o curso foi uma
decisdo acertada.

19. Além de esse curso ser perfeito, por todas as partes, vocé leva
ensinamento para a sua vida toda, com o Curso vocé consegue ter opinido,
consegue olhar para o préximo, ser humilde, consegue ter saber, saber se
socializar, e varias outras coisas [F1].

RC — Expressa novamente uma
avaliacéo positiva sobre o curso.

20. [...] sempre digo que quem tiver a oportunidade, faca o curso,
pois nunca ira se arrepender [F1].

RC — Recomenda o curso a
outros.

21. Esse curso, ele te capacita ndo somente para ser professor,
mas ele te ajuda com todas as profissdes, e por isso ainda tenho algumas
dividas da minha trajetdria [F1].

RC — O curso ajuda no geral,
ndo somente em relacdo a
profissdo docente.

22. [...] mas desde pequena sempre quis ser professora, e acredito
que um dia ainda irei realizar esse sonho [F1].

RP — Expressa novamente sua
relacdo positiva com a profissdo
docente.
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23. Apesar de tudo isso, de todas as dificuldades, dos choros, medos,
insegurancas, nunca me veio no pensamento em desistir, pois sempre fui
apaixonada por cada parte ensinada, e isso me faz e fazia sempre eu
querer saber mais e mais [F1].

RC — Expressando novamente
relacdo positiva com o curso.

24. [...] o amor dos professores por ensinar cada parte também, e 0
apoio da minha familia, foi o essencial para eu estar no 4° ano e ser uma
vencedora [F1].

RO — Sempre lembrando a
importancia dos outros em sua
trajetoria, principalmente dos

professores.

Tipo de relacdo com a profissio docente para F1 — R(+)?

Fica perceptivel que F1 sempre teve uma relacdo positiva com o curso. Apesar da tensdo no momento
do estagio, ela considera que aprendeu bastante e expressa gratiddo com todos, principalmente para com os
professores. Afirma ainda que aprendeu Vvérias coisas no curso e que esses ensinamentos sdo para toda sua
vida, sentindo-se orgulhosa pela permanéncia no curso e uma vencedora por ter chegado onde chegou (no 4°
ano). Além disso, destaca que se sente preparada para ser professora.

Das 24 unidades de registro analisadas, 11 delas se referem a relacdo que a estudante estabeleceu com
o0 curso (RC), sete manifestam relacBes com o outro (RO) e seis delas dizem respeito a relacdo com o ser
professor (RP), o que nos indica um tipo de rela¢do positiva, conforme j& explicitamos no inicio do Quadro 2.

1. Porque além de vocé sair do Ensino Médio sabendo mais ou
menos um rumo que vocé vai tomar na vida, vocé também sai do curso
com conhecimentos que te ajudar&o a ser um ser humano melhor [F2].

RC — Sai do curso com
conhecimentos para a vida
pessoal e profissional.

2. Os professores te ensinam a conviver melhor com as pessoas,
vocé aprende a se colocar no lugar do outro, a sentir a dor do outro, enfim,
vocé aprende a ver o mundo de outra forma, com outros olhos [F2].

RC — Aprende a conviver e
enxergar o mundo de forma
diferente.

3. O curso também proporciona momentos de muita reflexdo,
seja através das aulas ou de uma palestra [F2].

RC — Proporcionar momentos de
reflexéo.

4. Além de ser estudante, mde, dona de casa e ainda trabalhar fora,
foi ter engravidado no terceiro ano do curso, pois eu ndo poderia
simplesmente parar no meio do caminho, entdo surge um monte de
davidas na cabeca, e agora? O que eu vou fazer? Como conciliar afazeres
domeésticos, escola e bebé pequeno em casa? [F2].

RP — Apesar das dificuldades e
barreiras, parar ndo era o melhor
caminho.

5. Ainda bem que no curso nés temos professores iluminados por
Deus, através de muito dialogo conseguimos adiantar planejamento,
docéncia e eu pude entrar de licenca maternidade tranquila, ndo é facil ter
que fazer todos os afazeres domésticos e ainda encontrar tempo para as
coisas da escola (trabalhos, elaborar plano de aula, avaliagdes etc.) [F2].

RC — Professores que orientam
na caminhada e viabilizam
opcaes.

6. Uma das maiores contribuicdes foi aprender a ser uma mée
melhor do que eu era antes do curso. Pois penso antes de agir, na hora
de chamar a atencdo das criangas, por exemplo, eu penso na maneira certa

de fazer, e ndo faco mais do jeito que eu acho que é o certo,
procurando sempre fazer do jeito que aprendi durante o curso [F2].

RO — Mudanga de
comportamento em razdo das
aprendizagens durante o curso.

7. N&o vou negar que por varias vezes também pensei em
desistir, no segundo ano desanimei bastante e quase desisti, cheguei a
ficar umas trés semanas ou mais sem ir para a escola [F2]

RP — Desanimada, desistir
passou pela cabega sim.

8. [...] gracas a minha mae, meu marido, algumas professoras e
a minha comadre Rafaela (que na época era s6 colega, mas a amizade
evoluiu tanto que viramos até comadres) eu ndo desisti e segui firme

RO — Incentivo de professores,
familiares e colegas fez que

3 Nesse titulo introdutério ao comentario conclusivo, a respeito de cada pessoa entrevistada, procuramos
representar uma “visdo geral” desse depoente, considerando as manifestacdes coletadas. E relembrando que na
Relacdo R(+) inserimos os fragmentos dos depoimentos que mostravam uma relagcdo de aproximagdo com a

profissdo docente.
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[F2]. continuasse.

9. A partir dai cologuei na cabeca que eu ia passar pelo que fosse, | RC — Desistir ndo é mais op¢éo.
mas que desistir ndo seria mais uma opcéo [F2].

10. [...] e que sempre que eu pensasse em desistir eu iria imaginar o RP — Conquista de um futuro
futuro melhor que eu posso dar para meus filhos e até para mim mesma, | melhor por meio da profisséo.
futuro esse que sO sera possivel se eu conseguir concluir os estudos
[F2].

Tipo de relacdo com a profissdo docente para F2 — R(+)

Nas unidades de registros coletadas durante a entrevista, F2 percebe que, durante sua caminhada,
novos desafios foram surgindo e, embora tenha observado outros desistirem, isso ndo seria para ela uma
op¢do, pois acreditava que poderia construir um futuro melhor para sua familia por meio da profissdo docente.

Temos para F2: cinco unidades relacionadas com o curso (RC), trés relativas ao ser professor (RP) e
duas que dizem respeito a influéncia do outro (RO).

1. Desde a infancia meu sonho sempre foi ser professora, tinha o | RP — Sonhava em ser professora,

desejo de cursar 0 antigo magistério [F3]. cursar 0 magistério.

2. [...], mas devido as condigdes financeiras de meus pais ndo me RO - Dificuldades durante a

permitiu realizar este sonho, tive que trabalhar muito cedo para ajudar na caminhada a fizeram adiar a

renda familiar [F3]. busca pelo que ela considerava
realizag&o.

3. Mesmo em meio a tanta dificuldade cursei o Ensino Médio no RP — De volta a busca pela

periodo noturno, em seguida ingressei na tdo sonhada faculdade de profissdo docente.

Pedagogia [F3].

4. Quando minha filha primogénita foi cursar o Ensino Médio, de | RC — Ajudou a filha na escolha

imediato orientei para o Curso de Formacao de Docente [F3]. do curso.

5. [...] acompanhei de perto a metodologia do curso, onde fiquei | RC — Acompanhou a caminhada

ainda mais apaixonada [F3]. da filha.

6. Em 2016 tive uma grande oportunidade, comecei a cursar o | RP — A oportunidade de cursar

Curso de Formagéo de Docentes, foi um grande desafio, pois tinha que formacdo de docentes.

conciliar estudo, trabalho e familia, mas sem davida foi a melhor escolha,
pois uma formacdo de professores adequada serve como alicerce para
construir escolas, cidaddos e profissionais mais competentes, éticos e
humanos [F3].

7. O Curso de Formagéo de Docentes é muito importante, pois | RC — A importancia do curso na

todos nés sabemos da importancia inquestiondvel de contar com um formagdo do docente.

educador competente dentro das escolas [F3].

8. Isso fica ainda mais claro se considerarmos que nossos jovens | RC e RO — O comportamento do

estdo em constante mudanca para acompanharem o ritmo do novo jovem em relagdo ao

mundo [F3]. acompanhamento das atuais
mudancas.

9. [...] 0 que demonstra o quanto é necessario que os professores | RP — A formacao necessaria e

estejam sempre aprendendo e adaptando-se para seguirem essa | adequada ao docente para atuar.
realidade [F3].

Tipo de relagcdo com a profissdo docente F3 — R(+)

F3 explicita em seus relatos que ser professora sempre foi seu sonho, mas, por motivos diversos, isso
foi sendo adiado. Contudo, quando a filha em idade de cursar o Ensino Médio foi orientada pela mée e
matriculada no Curso de Formagdo de Docentes em nivel médio, ela pdde acompanhar mais de perto o
processo de formacdo da propria filha, fato que a levou também a se matricular, embora ja tivesse 0 curso
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superior em Pedagogia.

Apesar de termos somente nove unidades de registro enumeradas, pode-se observar que a oitava delas
recebeu dois codigos, por isso temos quatro remissdes para RP e a mesma quantidade para RC, com o ser
professor e com o curso, respectivamente, e duas delas que fazem referéncia ao outro (RO), o que totaliza 10

alocagBes em categorias.

1. Eu optei pelo Curso de Formagéo de Docentes, pois vi que era
uma étima forma de adquirir novos conhecimentos, além dos ensinados
no Ensino Médio regular [F4].

RC — Uma maneira de obter
conhecimentos novos, além
daqueles que o Ensino Médio
proporciona.

2. Fazer forma(;ao € muito mais do que aprender os conceitos
para ser um professor, é aprender valores [F4].

RC — No curso aprende
conceitos ndo so para ser
professor.

3. [...] valores esses que levarei comigo por toda minha vida,
independente se eu seguir carreira de professora ou nédo [F4].

RP — Conhecimentos e valores
que levara consigo em qualquer
profisséo.

4. Ao fazer o curso de formacéo, encontrei algumas dificuldades,
por conta de ser um curso com bastante matérias e todas em um
mesmo periodo, acaba provocando uma certa confusdo de horérios e
nomes [F4].

RC — Muitas matérias fizeram
aparecer algumas dificuldades.

5. O curso é rico em conteddo, eu, particularmente, tenho
dificuldade em aprender as leis, por ser algo complexo e precisar de muita
leitura para a compreensao [F4].

RC — Curso rico em conteudo,
com muita leitura.

6. [...], mas os professores sempre buscam ajudar trazendo
materiais de apoio para complementar a leitura, isso facilita as vezes [F4].

RC — Os professores ajudam
com material de apoio.

7. Até agora, 0 curso s6 me proporcionou coisas boas, aprendi
muito com os professores e amigos [F4].

RO — Boas relagGes e
aprendizado.

8. Eu acredito que quando soubermos explorar 0 maximo de alguma
coisa, conseguimos aprender muito, o curso, por exemplo, nos
proporciona uma variedade de oportunidades quando terminado, sem
contar na bagagem de conhecimento que carregarmos, algo que nos
diferencia dos demais [F4].

RC — Aprende-se muito com
oportunidades variadas ap6s 0
término do curso.

9. Eu continuo com o curso, e pretendo termina-lo, sé6 lamento
pelos meus colegas que desistiram, que ndo souberam aproveitar essa
chance. Eu acredito que para seguir o curso, deve-se gostar muito [F4].

RC — Determinag&o para
continuar e gostar do que esta
fazendo.

10. [..] até porque ndo é algo facil e exige muita dedicacéo.
Quando gostamos do que fazemos tudo fica mais fécil, talvez seja por
isso que ndo continuaram, por nao se identificarem com o que
estavam estudando [F4].

RC e RP — Alguns largam por
ndo se identificarem com o curso
ou a profissdo.

11. N&o me arrependo de forma alguma de estar cursando esse
curso, me tornei outra pessoa desde quando comecei [F4].

RC — Néo se arrepende de estar
fazendo o curso e passou por
mudangas em razdo disso.

12. [...] aprendo varios conteidos que sO enriguecem meu
conhecimento académico, além de valores e curiosidades sobre nossa
formacdo, pude perceber que tudo dentro da escola tem um propésito para
nos alunos [F4].

RC - Reforcando o

enriquecimento da

aprendizagem e do
conhecimento.

13. Esse curso nos ensina muito, e eu recomendo para todos que
guerem seguir carreira como professor ou, até mesmo, para aquelas
pessoas que gostam de estudar coisas novas, como é 0 meu caso [F4].

RC — Relacéo positiva com o
Ccurso e o que ele pode
proporcionar; recomendaria o
Curso.

14. [...] eu sinceramente estou adorando poder participar de um

RC — Esta satisfeita com a
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curso tdo bem planejado [F4]. escolha e gosta do curso.

Tipo de relacdo com a profissdo docente para F4 — R(+)

A satisfagdo de F4 com suas escolhas e com o Curso de Formagdo de Docentes em nivel médio é
explicitada diversas vezes em seus comentarios, todavia F4 lamenta por aqueles que desistiram durante a
caminhada. Além disso, ela recomenda o curso para todos os que querem aprender, ndo somente o que esta
relacionado ao magistério, mas inimeras outras coisas, inclusive novas.

Neste caso temos também um fragmento que foi alocado em duas categorias — totalizando 15, e ndo
14, remissGes — e que ficaram assim distribuidas: RC (12), RP (2) e RO (1).

Fonte: Os autores.

No Quadro 3, a seguir, organizamos as informag¢fes numeéricas que pouco a pouco
foram comentadas durante a exposicao das informacdes pertinentes as entrevistas de F1, F2,
F3 e F4.

Na primeira coluna, temos o codigo dado ao aluno e, na segunda, terceira e quarta
colunas, a quantidade de remissdes a RC, RO e RP, respectivamente. Por fim, na ultima

coluna, o “tipo de relacdo com a profissdo”.

Quadro 3 — O quanto explicitaram os alunos em formag&o, ou seja, que permaneceram?

Alunos RC - Relagéo RO - Relagéo RP — Relagdo com o Tipo de relagéo
€Om 0 Curso com o outro ser professor com a profissao
F1 11 7 6 R(+)
F2 5 2 3 R(+)
F3 4 2 4 R(+)
F4 12 1 2 R(+)
Total 31 12 16

Fonte: Os autores.

O que sobressai dos depoimentos dos alunos em formacéo é a relagcdo com o curso
(RC) e a relagdo R(+) com a profissdo docente. Vejamos, na continuidade, o que se passou

com as entrevistas realizadas com os alunos desistentes e com 0s egressos.

Os mesmos procedimentos que realizamos com os alunos em formagéo — F1 a F4 —e
que disponibilizamos nos dois quadros anteriores foram realizados com os alunos desistentes
— D1 a D8 —, e a completude dessas informacdes pode ser acessada em Albano (2022). Para

ndo deixar o artigo muito longo vamos apresentar unicamente o quadro em gue computamos
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todas as manifestacOes e inserir, depois do Quadro 4, alguns exemplos de depoimentos que
nos orientaram nessas categorizacbes, a fim de elucidar o leitor a respeito de nossas

alocacdes.

Quadro 4 — O quanto explicitaram os alunos que evadiram, ou seja, os desistentes?

Alunos RC - Relagdo RO — Relagéo RP — Relagdo | Quantidade de Tipo de
COm 0 curso com o outro com o ser unidades de relacdo com
professor registro a profissédo
D1 2 7 2 11 R(-)
D2 1 0 2 3 R(-)
D3 2 0 2 5 R(-)
D4 1 1 1 3 R(-)
D5 2 1 3 6 R(-)
D6 2 1 1 4 R(-)
D7 1 0 3 4 R(-)
D8 2 2 1 5 R(-)(+)
Total 13 11 16 41

Fonte: Os autores.

Das 41 unidades de registro analisadas, observam-se, no fim das colunas 2, 3 e 4,
quantas foram alocadas em cada categoria — RC, RO e RP — 13, 11 e 16, respectivamente.
Fica evidente, também, ao verificarmos as quantidades totalizadas na quinta coluna, que
alguns dos desistentes do curso manifestaram-se muito pouco, como foi o caso de D2 e D4,

com unicamente trés unidades.

A seqguir, inserimos alguns depoimentos para ilustrar as argumentacdes apresentadas.
Para organizar as falas dos oito alunos que se evadiram do Curso de Formacdo de Docentes
em nivel médio que pesquisamos, procuramos selecionar um depoimento representante para
cada uma das categorias RC, RO e RP, todavia esclarecemos que nem sempre todos eles
relataram suas relagdes com a profissdo docente que pudessem contemplar as trés categorias.
Nesse caso em especifico, deixamos o registro da categoria e colocamos o simbolo (----) junto

aela.
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Exemplos de D1

RC - Entdo, professora, eu sai do magistério porque eu estava sobrecarregada de matérias.

RO —[...] eu solicitei ajuda, ninguém me respondia, falava que estava ocupada, eu mandava

mensagem sé visualizava até ai tudo bem.

RP — Ja ndo estava mais me encontrando como uma formanda e estava vendo que eu nao

conseguiria ir mais pra frente.

Exemplos de D2

RC — A formagéo de docentes é um excelente curso, ndo tenho que reclamar do curso de

maneira alguma.
RO — ()

RP —[...] fiz os dois anos que me fizeram ver que aquilo ndo era realmente o0 que eu queria.

Exemplos de D3

RC — Eu gostava bastante do Formacdo de Docentes, me ensinou a parar com a minha

vergonha de falar em publico.
RO ()

RP — Porém o meu sonho sempre foi ser dentista, e com o tempo fui vendo que esse amor
por Odontologia foi crescendo mais ainda, foi somente por isso que sai do Curso de

Formacé&o de Docentes.

Exemplos de D4

RC — [...] desisti também, pois eu ndo consegui me encontrar dentro do Formacéo de

Docentes.

RO — Eu desisti, pois eu estava a procura do meu primeiro emprego, por questdo
financeira também, pois eu ndo queria que meus pais pagassem 0s meus estudos, pois eu

quero criar a minha prépria renda financeira.

RP — [...] apesar, que eu me encantei pelo método de ensino de criangas especiais na APAE,

eu ndo me enxergava atuando nessa area.

Educacdo: Teoria e Pratica/ Rio Claro, SP/ v.35, n.69/2025. eISSN 1981-8106
e05[2025]

Péginaz O



Péginaz 1

A permanéncia e a desisténcia dos alunos no Curso de Formagéo de Docentes em nivel médio

Exemplos de D5

RC — Mas para conseguir passar no vestibular, precisava dedicar meu tempo e estudar muita
coisa por conta propria. No Formacao de Docentes era mais complicado por conta das
disciplinas especificas e da demanda de tempo no curso, eu ficaria sobrecarregada e talvez

mais distante da minha meta.

RO — As engrenagens para a minha saida do Formagdo de Docentes comegaram quando me
mudei para Toledo. L&, conheci diversos tipos de pessoas e professores.

RP — Seguir como professora ndo era 0 meu sonho, mas algo que passei a querer por ter
uma profunda admiracao pelo oficio.

Exemplos de D6

RC — Eu sou meio suspeita pra falar, pois nunca tive vontade de entrar no curso, hunca

despertou meu interesse, minha familia me matriculou e eu tentei por alguns meses.

RO —[...] ndo me sentia a vontade nas escolas tendo sempre medo de fazer algo errado e as
professoras acabarem colocando uma observacdo ruim sobre mim, nas fichas de estagios e

coisas assim.

RP — [...] o motivo maior por eu ter saido acho que foi por eu nunca ter tido realmente

interesse em fazer o curso, me forcei a algo que eu ndo me interessava e acabei saindo.

Exemplos de D7

RC —[...] o Curso Formagdo de Docentes tem uma didatica muito completa.
RO - ()

RP — [...], porém com o passar do primeiro ano de curso eu decidi que ndo seguiria mais
nessa profissdo, sendo assim o Unico motivo para eu deixar de fazer o Curso Formagdo de

Docentes € que eu ndo seguirei a carreira de professora.

Exemplos de D8

RC —[...] algo que me desanimou bastante foram as aulas de estagio no comego do ano, com

a mudanca de professor.
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RO —[...] no decorrer no ano decidi sair por pura bobeira, simplesmente por ndo gostar dos

outros alunos, me arrependi pela saudade que tenho do estagio a campo.

RP — Comecei 0 curso simplesmente por gostar de criancas e ter facilidade para explicar.

Os relatos selecionados para exemplificar o que nos apresentaram o0s oito desistentes
mostram que, para se evadirem, as justificativas sao diversificadas, porém todas elas nos
levam a uma relagéo negativa com a profisséo docente, por isso, na sexta coluna para sete
depoentes, a categoria inseria € R(-), somente D8 indica ter se arrependido da decisdo, por
isso inserimos para ele a Relagdo R (-)(+) — uma relacdo mista, em que 0 sujeito

desiste/evade do curso, mas em sua argumentacdo ha indicios de que queria ser professor.

No Quadro 5, inserimos as informacGes a respeito de P1 a P6, alunos que
permaneceram no curso até se formarem e hoje sdo egressos. Esse quadro mantém os padroes
do quadro anterior, contudo cabe uma ressalva. Naquela ocasido, houve alunos que ndo se
manifestaram com relacdo ao outro, por isso ndo temos registros na categoria RO. Para 0s
egressos, a situacdo se repete, no entanto ha diversos depoimentos que dizem respeito a duas
categorias, 0 que nos leva a nao adogdo da “exclusao mutua”, indicada por Bardin (2016),
como uma possivel “caracterizagdao” das categorias criadas. Essa ndo adogao esta representada
pelos totais computados na Ultima linha da quinta coluna do Quadro 5, em que 72 é uma
guantidade maior do que 63 (quantidade total de excertos), ou seja, houve nove excertos dos

entrevistados que foram inseridos em duas categorias simultaneamente.

Quadro 5 — O quanto explicitaram os alunos egressos do curso?

Alunos RC - Relagéo RO — Relacdo | RP —Relacdo | Quantidade de Tipo de
€Om 0 curso com o outro com o ser unidades de relacdo com
professor registro a profissédo
P1 5 1 2 8 R(+)(-)
P2 4 2 5 10 R(+)
P3 6 0 9 12 R(+)
P4 5 0 3 10 R(+)
P5 14 2 5 17 R(+)
P6 6 0 3 6 R(+)
Total 40 5 27 72>63

Fonte: Os autores.
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Assim como para o0s desistentes (D1 a D8), trazemos a seguir uma manifestacdo que
represente as categorias encontradas durante a anélise das entrevistas de P1 a P6.

Exemplos de P1

RC — Sobre o Curso Formacdo de Docentes, comeco a dizer sobre como foi de grande
importancia para mim no sentido de ajudar no meu desenvolvimento interpessoal, na
habilidade de lidar com outras pessoas e de certa forma entender mais além do que me é

mostrado, a relacdo entre educagéo e sociedade.

RO - [...], mas os professores e os colegas de turma sempre formaram uma grande rede
de apoio, acho que pelo fato de todos terem 0 mesmo objetivo em comum, 0 que sempre me

impulsionou a querer continuar seguindo.

RP — Nao foi a area profissional que escolhi para minha vida, mas como ja citei no inicio,

acho que, independentemente da area que eu seguisse, 0 CUrso me preparou para a vida.

Exemplos de P2

RC — Ao chegar ao ultimo ano ja me sentia pronta, todos os percalcos mencionados no
inicio eram habituais e foram de suma importancia para minha formagéo, pois 0 curso nos

ensina a ter organizagao e buscar sempre exceléncia em tudo que nos propomos a fazer.

RO — Outro ponto alto do curso eram as aulas das disciplinas pedagdgicas, 0s professores

davam um show nas explicacdes, exposi¢cdes e modos de avaliacéo.

RP — O primeiro ano foi aguele em que aprendi a postura de um docente, havia uma lista
de itens que eu ndo entendi no inicio, porém mais tarde vi sua extrema importancia, de como
um professor deve se portar perante a sociedade, pois o professor é professor dentro e

fora da escola, nossa imagem tem muita relevancia para os estudantes.

RC e RP — Por fim, s6 tenho a dizer que o Curso Formacao de Docentes foi a sementinha
plantada e cultivada para minha futura carreira de trabalho, era aquilo que eu queria,

lecionar.
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Exemplos de P3

RC — Lembro-me como se fosse hoje, do primeiro dia do tal sonhado curso de docéncia. O
Formacédo de Docentes tem como proposta ensinar para vida. Amadurecemos como ser

humano, nos tornando amaveis e dignos da sabedoria.
RO - ()

RP — Atualmente ja faz oito anos do término do curso de formagéo e durante todo esse tempo,
repito, nunca fiquei sem trabalho e ndo desisti de ser professor. Busquei concursos e hoje
estou como pedagogo em [...], colaborando com a formag&o continuada dos professores com
0s quais trabalho.

RC e RP — Escrevendo esse depoimento, veio em minha memdria uma autobiografia escrita
no segundo ano, onde a professora solicitou para escrever quem éramos nos e 0 que
gueriamos dali para frente. Acabei parando por alguns minutos e fui ao meu arquivo pessoal
para ler o que havia escrito. E um passado ndo muito distante, mas com muito do presente

momento.

Exemplos de P4

RC — Trabalhar com crianga é muito prazeroso, aprendemos todos os dias e o segredo é ter
amor e carinho por eles, algo que também aprendemos no Curso Formacao de Docentes, e

principalmente a ter ética profissional e aprender a respeitar as hierarquias.

RO — [...] sequi em frente, encontrei pessoas maravilhosas apoiando, professores brilhantes,
0s quais nos fizeram acreditar, crescer, transmitiram a n6s educandos experiéncias,

relatos, enfim, tudo que pudesse contribuir para o nosso conhecimento.

RP — Retomei meus estudos depois de algum tempo, onde havia parado por razdes pessoais.
Apo6s alguns anos resolvi voltar, pois tinha um desejo muito grande dentro de mim em

buscar algo de melhor para minha vida.

RC e RP — Levo isso comigo, 0 que a gente aprende, ndo se esquece, € pra vida. O curso me

proporcionou realizagBes profissionais e pessoais. Experiéncias positivas, onde no ano

......

uma sala de aula de turma de Pré 11 com 28 alunos.
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Exemplos de P5

RC - Notei que, na época, a intencdo do curso ndo era preparar o aluno para o
vestibular, mas para a atuacdo como profissional da Educacdo. Isso foi uma grande

dificuldade que enfrentei, tanto no cursinho como no inicio da graduacéo.

RO — Uma frase me marcou muito quando, em um final de aula, contei a uma professora o
gue pensava cursar no futuro e ela me respondeu dizendo que “bem, com a Arquitetura vocé
ficara rica, com a Psicologia, talvez, mas, se eu fosse vocé, ndo faria Artes porque sera

pobre”.

RP — Escolher o Formagdo de Docentes ndo foi uma decisdo dificil. Sempre tive interesse
pela Educacéo, motivada pela paixdo que nutria pela disciplina de Arte. Quando iniciei o

curso em 2013, essa era minha intencdo: cursar Artes Visuais.

RC e RP — Sou funcionaria de um colégio, onde iniciei, em 2018, com um estagio de
Psicologia. Gracas ao peso que o Curso de Formacdo de Docentes adicionou a0 meu
curriculo e, atualmente, sou tutora de dois alunos do Ensino Fundamental I, com necessidades

educacionais especiais. No Colégio pude trabalhar com ex-colegas de turma.

Exemplos de P6

RC — O Curso Formagao de Docentes para mim foi o pilar de sustentacdo de minha vida

profissional. Tenho ele como meu guia mesmo apds anos de formada.
RO - ()
RP — ()

RC e RP — Hoje estando em sala de aula atuando por conta do curso sinto que se nédo
fosse por conta de todo o conhecimento que obtive por ele, eu estaria correndo contra o

tempo em muitas esferas sociais da minha vida.

Como era de se esperar, pelo fato de serem os egressos, formando-se e sendo
chancelados como professores em nivel médio, P2, P3, P4, P5 e P6 tém uma relagcdo com a
profissdo docente Relacdo R (+), pois, para indica-la a uma pessoa, temos que ter em seus
depoimentos fragmentos que mostram uma relacdo de aproximacdo com a profissdo docente,
0 que pode ser retomado nos exemplos que trouxemos para cada um deles. A Relagdo R (+)(-

), que representa uma relagdo mista com a profissao docente, em que o sujeito permanece no
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curso, concluindo-o, todavia, depois de formado, néo exerce a profisséo, foi indicada para P1,

que afirmou durante a entrevista que nao estava, naquele momento, atuando no magistério.

6 Consideracdes finais

Retomemos, agora, a questdo de pesquisa deste artigo, a qual se refere as relagdes que
0s sujeitos da pesquisa estabeleceram com a profissdo docente. As quantificacbes de suas

respostas as perguntas feitas durante as entrevistas foram organizadas nos Quadros 3, 4 e 5.

Como evidenciado no Quadro 3, todos os quatro alunos em formacgdo demonstraram
aproximagdo com 0 curso, o que nos levou a tipificar suas relagdes com a profissdo docente
como R(+). Também foi possivel perceber que a relacdo com o curso (RC), com 31

incidéncias, foi a principal componente da Relacdo R(+).

Os resultados encontrados para os oito alunos desistentes foram mostrados no Quadro
4. Como podemos ver, para sete deles a relacdo com a profissdo pode ser caracterizada como
R(-), ou seja, de afastamento da profissdo. O caso de D8 revela uma situacdo dubia, em que o
sujeito se evade do curso, mas, eventualmente, poderia ter se tornado professor, caso sua
relagdo com o curso ou com os colegas tivesse sido mais positiva. Por essa razéo, a relagao

com a profissdo docente de D8 foi classificada como R(-)(+).

Finalmente, temos o0s casos dos seis alunos egressos, apresentados no Quadro 5. Todos
eles manifestaram uma relacdo positiva com a profissdo docente, sendo que cinco deles de
fato se tornaram professores. O caso peculiar, agora, ficou por conta do aluno P1, que
concluiu o curso e manifestou sobre ele boas impressdes, s6 que acabou ndo exercendo a

profissdo. Por essa razdo, o seu caso foi classificado como R(+)(-).

Ao iniciarmos esta investigacdo, buscando a identificagio e compreensdo de
elementos que nos ajudassem a localizar o que fazia os alunos permanecerem ou desistirem
do Curso de Formagdo de Docentes em nivel medio (no municipio em que atudvamos como
professores e pesquisadores), tornou-se evidente que a empreitada poderia nos levar a tomada
e a escolha de novos caminhos ou agdes. O que de fato aconteceu, pois, a partir dos resultados
obtidos em meados do ano de 2022, passamos a visitar diversas escolas que ofertavam o 92
ano do Ensino Fundamental, em nossa regido, apresentando informagdes relativas ao curso, o
qual, a partir de uma nova regulamentacéo estadual, tem durag&o de unicamente trés anos para
0s matriculados no ano 2022 em diante até nova resolugéo.
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Diante do exposto e do que analisamos, as argumentacdes relativas ao permanecer e
concluir o Curso Formacdo de Docentes em nivel médio carrega em si a subjetividade de cada
entrevistado e, além disso, mostra-nos diversos aspectos positivos do curso. Cabe frisar,
todavia, que 0 que temos exposto neste artigo e os resultados a que chegamos trazem um
“olhar” particular “nosso”, que vislumbramos e participamos de todo esse processo de

investigacdo do fendmeno em questdo: permanecer ou desistir.

O que nos trouxe para esta investigacdo, porém, ndo foram os pontos positivos e 0s
gue permaneciam e se formavam, mas sim o0s que desistiam, ou seja, eram computados em
nossos levantamentos como evadidos, muitos por sinal, como mostramos no Quadro 1. Em
funcdo disso, para finalizar o artigo, relacionamos trés fatores que podem resumir as

principais causas da evasao do nosso curso.

O primeiro fator denota a expectativa dos alunos em relacdo ao curso e a falta de
informagdes, pois muitos estudantes nele se matriculam sem sequer saber o que vivenciaréo

nos quatro anos seguintes.

O segundo fator diz respeito ao outro, que pode ser representado pelos professores
formadores, colegas de turma (da sua e das demais), coordenadores e supervisores dos
estagios, familiares, entre outras pessoas que perpassam a vida e o dia a dia desses alunos.
Esse fator nos chama a devida atencdo, pois, conforme é notério nos relatos, os sentimentos
de excluséo do processo, gerado por determinadas manifestacbes (ou auséncia delas) dos
préprios colegas e professores, leva-0s a uma sensacdo de impoténcia e, a0 mesmo tempo, um
sentimento de ndo saber o que fazer e nem para onde ir. Isso, entretanto, ndo é uma regra, ja
que muitos alunos, mesmo considerando o curso dificil, relatam terem estabelecido boas

relacdes e Gtimas amizades que perduram para além da escola.

O terceiro fator vincula-se a relagcdo que os sujeitos estabelecem e desenvolvem com a
propria profissdo docente, visto que € possivel identificar nos relatos que “ser professor”,
embora seja sonho para alguns, para outros significa “ndo ter prestigio profissional”, quando
em comparagdo com outras profissdes. A desvalorizagdo da profissdo de professor tambem
desestimula a continuidade no curso, uma vez que o discurso vigente se concentra mais nas

dificuldades do que na importancia da profissao.

Por fim, o que nos surpreendeu de maneira positiva foi o fato de os alunos que
deixaram o curso levarem boas lembrancas, e que aqueles que permaneceram e 0s que

concluiram expressarem em seus depoimentos sentimentos e emog¢des. Em alguns casos, a
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realizacdo de sonhos, como é o caso da estudante F1, que diz: “Desde pequena ja queria entrar
no curso de Formacdo de Docentes e me tornar professora, e acredito que ainda irei realizar
esse sonho”; e relata que “uma frase que sempre marcou e era dita pelos professores sobre nao
ser facil a caminhada, mas quem chegasse ao 4° ano era um vencedor, e iSso sempre serviu de

incentivo”.

Seguindo em frente, com base nos relatos recebidos, entendemos que a desvalorizagao
da profissdo docente seja percebida pelos alunos no andamento do curso, mais precisamente
nos debates formais e informais a respeito da profissdo realizados em sala de aula.
Preponderam nesses debates muito mais as dificuldades, e ndo a importancia da profissao, o
que faz que diversos alunos desanimem, partindo para a procura de alternativas, fato que leva

a evasao.

H4, ainda, aqueles alunos que, por conta dos vestibulares, justificam sua desisténcia
argumentando que as disciplinas “especificas” do Curso de Formacao de Docentes prejudicam
as demais disciplinas da “base comum”, o que, na “visao” deles, iria capacita-los de forma
adequada para a possivel aprovacdo no vestibular e o ingresso em uma universidade ou

faculdade.
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