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Resumo

Os baixos indices do Brasil em relacdo ao dominio da leitura e da escrita colocam em evidéncia
essa tematica e a necessidade de aborda-la em todas as suas dimensdes. Sendo assim, este artigo
objetiva refletir sobre a complexidade do processo de alfabetizagdo e de letramento, mais
especificamente sobre os aspectos sociocultural, cognitivo, pedagdgico e linguistico nele
envolvidos. Trata-se de uma pesquisa bibliografica que parte do pressuposto de que a leitura e
a escrita sdo préaticas sociais e culturais que se inserem em uma arena de disputas e de tramas
de significacdes cuja discussao é parte constitutiva do primeiro momento deste texto. Com base
nesses pressupostos, discute-se a questdo metodoldgica da alfabetizacdo, elegendo-se 0s
seguintes autores: Paulo Freire, Eglé Franchi e Magda Soares. O entendimento da complexidade
da alfabetizagdo possibilita uma viséo critica acerca dos discursos que pretendem simplifica-la
ou aborda-la pontualmente, uma vez que alfabetizar ndo é apenas ensinar o educando a
decodificar cddigos, mas auxilid-lo na constru¢cdo de esquemas cognitivos do sistema
alfabético, na compreensdo do mundo e da funcdo social da escrita, em suas maultiplas
variedades linguisticas e tipoldgicas.

Palavras-chave: Abordagens do ensino. Escrita. Leitura. Oralidade.
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Abstract

The low levels of reading and writing mastery in Brazil highlight this issue, making it necessary
to address it in all its dimensions. Therefore, this paper reflects on complexity of the literacy
process, specifically on social, cultural, cognitive, pedagogical and linguistic perspectives. This
is a bibliographical research, with an initial approach that reading and writing are social and
cultural practices, which are inserted in an arena of disputes and meanings. This discussion
constitutes the first moment of this text. The methodological issue of literacy is discussed,
choosing the authors: Paulo Freire, Eglé Franchi and Magda Soares. The complexity of
literacy enables a critical view of the discourses that intend to simplify it or address it
specifically, since literacy is not only teaching students to clarify codes, but also helping them
in the construction of cognitive schemes of the alphabetic system, in understanding the world
and the social function of writing, in its multiple linguistic and typological varieties.

Keywords: Teaching approaches. Writing. Reading. Orality.

Resumen

Los bajos niveles en cuanto ao dominio de la lectura y la escritura en Brasil ponen em relieve
este problema y la necesidad de abordarlo en todas sus dimensiones. Por ello, este articulo
reflexiona sobre la complejidad del proceso de alfabetizacion y letramiento, especificamente
sobre los aspectos sociocultural, cognitivo, pedagdgico y linguistico em él involucrados. Se
trata de una investigacion bibliografica que presupone que la lectura y la escritura son
practicas sociales y culturales que se insertan en un &mbito de disputas y significados cuya
discusion constituye el primer momento de este texto. Com base en estos presupuestos, se
discute la cuestion metodolégica de la alfabetizacién, eligiéndose los siguientes autores: Paulo
Freire, Eglé Franchi y Magda Soares. La comprension de la complejidad de la alfabetizacion
posibilita una visién critica de los discursos que pretenden simplificarla o abordarla
especificamente, ya que alfabetizar no es sélo ensefiar a los estudiantes a decodificar cédigos,
sino también ayudarlos en la construccion de esquemas cognitivos del sistema alfabético, em
el entendimiento del mundo y de la funcidn social de la escritura, en sus maltiples variedades
lingUisticas y tipologicas.

Palabras clave: Abordajes de ensefianza. Escritura. Lectura. Oralidad.

1 Introducéao

Dados publicados pelo Observatorio do Terceiro Setor, em fevereiro de 2018,
afirmavam que o Brasil demoraria 260 anos para atingir o nivel de leitura dos paises

desenvolvidos®.

No Brasil, a partir da década de 80 do século XX, intensificaram-se os debates acerca

da alfabetizagdo, pois o seu fracasso persistia a despeito do método que era utilizado. As

! Dados obtidos no site do Observatério do Terceiro Setor (2018). Disponivel em:
https://observatorio3setor.org.br/noticias/brasil-demorara-260-anos-para-atingir-indice-de-leitura-de-paises-
ricos/. Acesso em: 17 mar. 2025.
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divergéncias que ocorriam em torno dos métodos de alfabetizagdo aconteciam em torno das
diferentes concepcdes sobre o objeto da alfabetizacdo, trazendo como questdo o que se deve

trabalhar e como se deve trabalhar o ensino da leitura e da escrita.

Nas palavras de Soares (2004), o fracasso ndo se revelou apenas nas classes de
alfabetizacdo e nas avaliagOes internas da escola. No século XXI, ele é denunciado nas
avaliacOes externas a escola e ndo se concentra nas series iniciais. Para a autora, existe uma
relacdo entre o insucesso e a perda da especificidade do processo de alfabetizacdo, sendo que
“[...] a causa maior da perda de especificidade deve ser buscada em fenémeno mais complexo:
a mudanca conceitual a respeito da aprendizagem da lingua escrita que se difundiu no Brasil a
partir de meados dos anos de 1980 (Soares, 2004, p. 9).

A presenca de duas perspectivas metodoldgicas, que se alternavam no campo da
alfabetizacdo até os anos de 1980 no Brasil, é destacada por Soares (2018). Elas se caracterizam
pelo embate entre os métodos sintéticos, que partem de unidades menores da lingua (fonemas
e silabas) para unidades maiores (palavra, frase e texto), e os analiticos, que partem de unidades

maiores em direcdo as unidades menores.

A mudanca radical na area da alfabetizacdo ocorre com o surgimento do paradigma
cognitivista, o qual se opde aos métodos analiticos e aos métodos sintéticos e questiona as suas

caracteristicas comuns. Para essa nova perspectiva,

[...] o processo de aprendizagem da lingua escrita pela crianga se da por uma
construgdo progressiva do principio alfabético, do conceito de lingua escrita como um
sistema de representacdo dos sons da fala por sinais gréficos; propde que se
proporcione a crianga oportunidades para que construa esse principio e esse conceito
por meio de interacdo com materiais reais de leitura e de escrita — textos de diferentes
géneros e em diferentes portadores [...] (Soares, 2018, p. 21).

Os cognitivistas, termo utilizado para se referir a transposic¢ao das ideias construtivistas
para o campo da educacgdo, ndo propdem um novo método, mas uma diferente fundamentacéo
tedrica e conceitual do processo de alfabetizacdo, a fim de subsidiar uma nova compreensdo do
processo de aprendizagem da lingua escrita. Para eles, o0 método néo € relevante, sendo assim,
ndo propdem mudangas nesse sentido, mas outra fundamentacgdo tedrica e conceitual do
processo de alfabetizacdo, que subsidie uma nova compreensdo do processo de aprendizagem

da lingua escrita.
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A dificuldade para melhorar o desempenho das escolas brasileiras em relagdo a leitura
e a escrita tem sua origem em fatores de ordem econémica, politica e social, 0s quais incidem
efetivamente sobre essa area. No entanto, acreditamos que o professor alfabetizador, na medida
em que tem o conhecimento da complexidade dessas atividades, possui maiores condi¢des para
atuar como facilitador desse processo, tendo em vista que a aquisi¢do da escrita e da leitura

envolve uma série de convengdes, cuja compreensao € de dificil acesso para a crianga.

A compreensdo da complexidade que envolve o processo de alfabetizacdo e de
letramento motivou a consecucdo desta pesquisa, cujo objetivo geral consiste em problematizar
a complexidade desse processo, sobre 0s seus aspectos sociocultural, pedagogico, cognitivo e
linguistico. Trata-se de um estudo introdutério, que parte do pressuposto de que a leitura e a
escrita se constituem em uma pratica social, cuja materialidade e forca explicativa convergem
para 0s seus aspectos historicos, politicos, culturais e formativos. A elucidacao de tais aspectos
encontra eco nas perspectivas analiticas de autores como Bakhtin, Bourdieu, Chartier, Certeau,

as quais serédo apresentadas brevemente na primeira secao.

Na segunda secdo adentramos na questdo metodoldgica, apresentando diferentes
concepcdes e propostas de alfabetizacdo. O critério de apresentacdo toma como referéncia uma
ordem cronolégica. Sendo assim, a terceira sec¢do discorre sobre 0 método sociolinguistico de
Paulo Freire (1987), apresentado na sua obra Pedagogia do oprimido e por autores que refletem
sobre essa questdo, entre eles Carlos Branddo (1981) e Onaide Mendonga e Olympio Mendonca
(2009). A quarta secdo elege como objeto de andlise a proposta da professora Eglé Franchi
(1988), explicitada em seu livro intitulado Pedagogia da alfabetizacdo. Na quinta e Gltima
secdo aborda-se a perspectiva tedrica de Magda Soares (2018), mais especificamente aquela
exposta em sua publicacdo mais atual: Alfabetizacdo: a questao dos métodos.

2 A alfabetizagcdo como pratica social

A compreensdo da alfabetizacdo no ambito da pratica social extrapola o sentido
subjetivista/individualista e abstrato, que acentua 0s aspectos internos e sistematicos da
linguagem, além de todo tipo de reducionismo e de tentativa de compreensdo da linguagem
apartada de suas condicdes concretas de producdo e do contexto de uma situacdo de

comunicacéo particular.
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Para o locutor, conforme destaca Bakhtin (2006), o valor da forma linguistica ndo se
encontra em um sinal estavel e sempre igual a si mesmo, mas somente enquanto signo variavel
e flexivel. Nao é o reconhecimento do sinal, mas da palavra em um contexto e situacao precisos
que tornam a forma linguistica um signo. Sendo assim, as palavras carregam um conteido ou

sentido ideoldgico e vivencial.

De fato, a forma linguistica, como acabamos de mostrar, sempre se apresenta aos
locutores no contexto de enunciacdes precisas, 0 que implica sempre um contexto
ideoldgico preciso. Na realidade, ndo sdo palavras o que pronunciamos ou escutamos,
mas verdades ou mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais, agradaveis ou
desagradaveis etc. A palavra esta sempre carregada de um conteido ou de um sentido
ideoldgico ou vivencial. E assim que compreendemos as palavras e somente reagimos
aquelas que despertam em nds ressonancias ideolégicas ou concernentes a vida
(Bakhtin, 2006, p. 96).

A compreensao da materialidade do signo sé é possivel em seu funcionamento, uma vez
que a linguagem é produto de uma interacdo social complexa, um lugar de contradi¢des e uma

arena de disputas ideoldgicas, politicas, axioldgicas e culturais.

[...] a verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato de
formas linguisticas, nem pela enunciacdo monolégica isolada, nem pelo ato
psicofisico de sua producéo, mas pelo fendmeno social da interacdo verbal, realizado
através da enunciagdo ou das enunciacBes. A interagdo verbal constitui, assim, a
realidade fundamental da lingua (Bakhtin, 2006, p. 125).

Além disso, a palavra comporta duas faces, a do locutor e a do ouvinte, constituindo-se
a partir da interacdo entre ambos. A palavra constitui-se como uma ponte entre mim e o outro,
ela liga uma extremidade a outra, tornando-se um territorio comum no qual € possivel definir-

se por meio do outro.

Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato de
que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela constitui
justamente o produto da interacdo do locutor e do ouvinte. Toda palavra serve de
expressdo a um em relacdo ao outro. Através da palavra, defino-me em rela¢do ao
outro, isto é, em Gltima analise, em relacéo a coletividade. A palavra é uma espécie
de ponte langada entre mim e os outros. Se ela se apoia sobre mim numa extremidade,
na outra apoia-se sobre 0 meu interlocutor. A palavra é o territério comum do locutor
e do interlocutor (Bakhtin, 2006, p. 115).
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A linguagem entendida como pratica social pressupde uma rede de relacdes e o
rompimento com o pensamento linear, que isola os diferentes fatores. Os processos distintivos
e hierarquicos presentes na pratica social atuam na promocao de uma hierarquia dos bens
culturais e no reconhecimento ou ndo desse aspecto. Dessa forma, segundo Bourdieu (Bourdieu;
Chartier, 2001), a pratica social e a cultural estdo imbricadas. Nelas é possivel detectar a
presenca do consumo cultural e do mercado de trocas simbdlicas, no qual a cultura erudita tende

a se sobrepor a cultura popular.

A heranca cultural tem na linguagem um componente primordial e dominante, que
também ¢é parte inatingivel dessa heranca. Os individuos herdam de seu meio atitudes em
relagdo as palavras e ao seu uso, as quais os habilitam ou ndo ao desempenho exigido pelos

jogos escolares.

Assim, o que esta implicito nessas relagcdes com a linguagem € todo significado que
as classes cultas conferem ao saber erudito e & instituicdo encarregada de perpetua-lo
e transmiti-lo. S&o fungdes latentes que essas classes atribuem a instituicéo escolar, a
saber, organizar o culto de uma cultura que pode ser proposta a todos, porque esta
reservada de fato aos membros das classes as quais ela pertence. E a hierarquia dos
valores intelectuais que da aos manipuladores prestigiosos de palavras e ideias
superioridade sobre os humildes servidores das técnicas. E enfim, a l6gica propria de
um sistema que tem por funcdo objetiva conservar os valores que fundamentam a
ordem social (Bourdieu, 2012, p. 56).

Chartier entende que as praticas culturais tém na leitura um terreno privilegiado, na
medida em que ela se constitui em um microcosmo no qual é possivel encontrar os problemas
existentes em outros campos e com outras praticas. O autor problematiza o lugar da
aprendizagem escolar da leitura, no sentido da decifracdo e do saber ler em seu nivel mais
elementar e da leitura com um nivel maior de habilidade, no qual é possivel habilitar o estudante

a leitura de diferentes textos (Bourdieu; Chartier, 2001).

Com base em narrativas autobiogréaficas, Chartier ressalta a importancia de se questionar
0s elementos pré ou extraescolares sobre os quais a aprendizagem da leitura se apoia, sobre 0s
aspectos “[...] ligados a descoberta pela criangca de problemas que pertencem a dificil
compreensdo da ordem do mundo, do que sobre uma escolariza¢cdo ou uma aprendizagem
escolar” (Bourdieu; Chartier, 2001, p. 241). O autor nos convida a reflexao do que ha de criativo

e de distintivo na leitura, pois entende que essa pratica € plural e se constitui em um instrumento
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de diferenciacdo, ndo apenas no que tange a reparticdo diferencial do objeto manuscrito ou
impresso, mas em relagdo ao trabalho intelectual e as habilidades envolvidas na prética leitora.

A producéo oral é efémera e ndo se separa do tempo. Ela permite a corre¢do, mas nao
elimina sua exposicdo. Diferentemente da producdo oral, a escrita se relaciona com o
espago/tempo, uma vez que permite, de modo simultaneo, o acesso ao comego e ao fim do
discurso. Dessa forma, o aumento da participagdo do sujeito na cultura escrita vai além do

aumento dos conhecimentos e das capacidades de leitura e escrita, pois

Quanto maior a participacdo do sujeito na cultura escrita, maior serd entre outras
coisas, a frequéncia da utilizacdo de textos escritos, da realiza¢do da leitura autbnoma,
da interacdo com discursos menos contextualizados e mais autorreferidos, a
convivéncia com dominios de raciocinio abstrato, a producéo de textos para registro,
comunicagdo ou planejamento. Em resumo, maiores serdo a capacidade e as
oportunidades do sujeito de realizar tarefas que exijam controle, inferéncias diversas
e ajustes constantes (Barbosa; Annibal; Boldarine, 2010, p. 50).

Nessa perspectiva, a leitura de um texto oportuniza a reapropriacdo, o desvio e a
resisténcia, cuja possibilidade é desenvolvida por Certeau (1998). Seu interesse pela linguagem,
pela escrita e pela teoria da enunciacdo, além da atracdo pela alteridade, € marca constitutiva
de suas obras (Vidal, 2005). O ato enunciativo, no pensamento de Certeau (1998), ndo é
incélume a tatica de enunciacéo, pois os siléncios, as omissdes e o lugar de quem fala revelam
intencionalidades. Esses aspectos sdo corolarios da perspectiva performaética adotada pelo
autor, para quem a linguagem pressupde apropriacdo e reapropriacdo, uma construgédo
arquitetonica que se edifica sobre uma rede de lugares e de relacGes.

Ao entender a leitura como uma pratica cultural, que oscila entre a permanéncia e a
invencao, entre lentidGes e laténcias, entre o singular e o maltiplo, Certeau (1998) nos convida
a pensar a agdo cultural como pratica significativa inserida no contexto dos combates do
cotidiano. Trata-se de salientar os aspectos furtivos que atravessam as praticas da fala e da
escrita, a fim de enxergar e entender 0 uso que 0s praticantes nos cotidianos escolares fazem
deles, a multiplicidade de sentidos que circulam nesse contexto e os jogos de poder e de forgas

nele presentes (Ferrago; Soares; Alves, 2018).

A palavra como uma arena politica também ecoa na producéo tedrica do educador Paulo
Freire, para quem essa concepcdo se alia ao uso da palavra verdadeira no processo de

alfabetizacdo, cujo sentido € encontrado na possibilidade conscientizadora da relagdo do
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homem com o mundo. Portanto, a palavra verdadeira é aquela que expressa a luta por uma
sociedade mais justa, na qual todos possam exercer plenamente a sua vocacao ontoldgica: a de

se humanizar.

3 O método de Paulo Freire e a alfabetizacéo

A pedagogia de Paulo Freire concebe a educacéo como prética da liberdade e, enquanto
tal, ela ndo pode fazer dos homens seres desditados, ou seja, incapazes de se pronunciarem
sobre 0 mundo e de refletirem sobre ele. Caso contrério, incorre-se na pratica da pedagogia do
opressor, na qual o oprimido € tido como seu hospedeiro: “A pedagogia do oprimido, que nao
pode ser elaborada pelos opressores, € um dos instrumentos para esta descoberta critica — a dos
oprimidos por si mesmos e a dos opressores pelos oprimidos, como manifestacdes da

desumanizagao” (Freire, 1987, p. 32).

Na concepgéo do referido autor, a consciéncia opressora caracteriza-se por uma Visao
necrofila do mundo, na medida em que aspira a dominacgdo e detém toda ansia de busca, toda

inquietacdo e criatividade.

Por outro lado, a consciéncia oprimida caracteriza-se por uma Vvisdo inauténtica de si,

pela “autodesvalia”, pelo fatalismo e pela presenca do aspecto magico.

Nesse sentido, Freire defende um esforco permanente de reflexdo dos oprimidos acerca
de suas condic¢des concretas. Eles precisam reconhecer a sua vocacgao para ser mais, ou seja,

para a sua liberdade e humanizagéo.

Uma educacdo como prética da liberdade e humanizadora nao busca adaptar os homens
ao mundo, mas a investigacao e insercdo critica na realidade. Ela, de acordo com Freire (1987,
p. 70), nega “[...] o homem abstrato, solto, desligado do mundo, assim como a negacéo do

mundo como uma realidade ausente dos homens”.

Na concepcéo de Freire (1987, p. 78), a existéncia humana ndo € muda, ela implica a
pronuncia do mundo e a sua modificagdo. O mundo, ao ser pronunciado pelo sujeito, volta até
ele como um problema, o que exige dele um novo pronunciar. Por isso, a existéncia humana
ndo pode se nutrir de falsas palavras, de palavras inauténticas, vazias, ocas, mero verbalismo e
bla, bla, bla. A palavra deve estar a servico da denuncia do mundo. Ela também ndo pode
priorizar exclusivamente a acdo, com o perigo de se converter em ativismo e de sacrificar a

reflexdo: “Nao ha didlogo se ndo hd uma imensa fé nos homens. Fé no seu poder de fazer e de
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refazer. De criar e de recriar. Fé na sua vocagdo de ser mais, que ndo € privilégio de alguns

eleitos, mas direito dos homens” (Freire, 1987, p. 81).

No método freiriano, o didlogo inicia-se com a busca pelo conteddo programatico da
educacdo, o qual é organizado a partir da situacdo presente, existencial, concreta, refletindo
sobre as aspira¢des do povo. O contetdo ndo € uma doacdo, ele é proposto como um problema,
visto que “A educagdo auténtica, ndo se faz de A para B ou de A sobre B, mas de A com B,
mediatizados pelo mundo” (Freire, 1987, p. 84). Dessa forma, a acdo educativa e politica requer
0 conhecimento critico da situacdo dos homens no mundo, pois assim escapa de se fazer

“pbancaria”.

E na realidade mediatizadora, na consciéncia que dela tenhamos, educadores e povo,
que iremos buscar o contetdo programético da educagdo. O momento deste buscar é
0 que inaugura o didlogo da educagdo como pratica da liberdade. E 0 momento em
que se realiza a investigacdo do que chamamos de universo teméatico do povo ou o
conjunto de seus temas geradores. Esta investigacdo implica, necessariamente, uma
metodologia que ndo pode contradizer a dialogicidade da educacéo libertadora. Dai
que seja igualmente dialdgica. Dai que, conscientizadora também, proporcione, ao
mesmo tempo, a apreensdo dos “temas geradores” e a tomada de consciéncia dos
individuos em torno dos mesmos (Freire, 1987, p. 87).

A metodologia de Paulo Freire preza pela investigacdo, pela educacdo
problematizadora, pelo esfor¢co de propor aos individuos dimensfes significativas de sua
realidade, cuja analise critica lhes possibilite reconhecer a interacdo de suas partes. O método
de Paulo Freire de alfabetizacdo, segundo Brandédo (1981), foi testado pela primeira vez nos
anos 60, na cidade de Angicos, no Rio Grande do Norte. Tratava-se de uma experiéncia
vinculada ao Movimento de Cultura Popular (MCP)?2. De acordo com Branddo (1981, p. 8),
“[...] ali ndo se experimentava s6 um método, mas através dele, um novo sentimento de Mundo,

uma nova esperanca no homem”.

O método de Paulo Freire edifica-se sobre uma concepcéo dialdgica, na qual o educador
néo é visto como o detentor do conhecimento e aquele que disserta sobre os conteidos e impde
a sua palavra. Na perspectiva freiriana, a palavra ndo é “verbosidade”, “sonoridade”, palavra
“vazia” e sem sentido. A palavra ndo se desvincula do mundo no qual o sujeito se insere, pois

expressa a relagdo que o individuo estabelece com o mundo. Portanto, a palavra ndo ¢ abstrata,

2 Tratava-se de um movimento de alfabetizagdo de adultos e de educagido de base, constituido por estudantes
universitarios, artistas e intelectuais.
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mas carrega a expressdo de como o individuo vive e percebe o mundo, ela é a expresséo de sua

cultura.

Partindo desse pressuposto, o0 método de Paulo Freire inicia seu trabalho antes da
insercdo de educadores e educandos na sala de aula, pois, antecedendo esse momento, ocorre a
investigacao da realidade na qual se efetivara o trabalho pedagdgico. Essa investigacao subsidia
o levantamento das palavras geradoras e das fichas de leitura, conforme o contexto sociocultural
dos educandos. Ela constitui o primeiro momento do método, o qual é denominado de

levantamento do universo vocabular.

Branddo (1981, p. 28) explicita que o objetivo da pesquisa do universo vocabular e

tematico consiste em:

[...] surpreender a maneira como a realidade social existe na vida e no pensamento,
no imaginario dos seus participantes. A pesquisa deve ser um ato criativo e ndo um
ato de consumo. A descoberta coletiva da vida através da fala; do mundo através da
palavra ndo deve servir apenas para que os educadores obtenham um primeiro
conjunto de material de alfabetizacdo: palavras, frases, dados, desenhos, fotos.

A escolha da palavra deve primar pela sua capacidade de leitura da lingua e de releitura
coletiva da realidade na qual a lingua se insere, ou seja, das relacbes que permeiam a fala dos
individuos. Nesses termos, sao trés os critérios que envolvem a selecdo das palavras geradoras:
a sua riqueza fonémica, as dificuldades fonéticas e a densidade pragmatica de sentido (Brandéo,
1981, p. 31).

A fundamentacdo tedrica do Programa de Alfabetizacdo do MCP, conforme Brandao

(1981, p. 31), assim descreve as qualidades da palavra geradora:

[...] é aquela que redine em si a maior porcentagem possivel dos critérios sintaticos
(possibilidade ou riqueza fonémica, grau de dificuldade fonémica complexa, de
manipulabilidade dos conjuntos de sinais, as silabas, etc.), semantico (maior ou menor
intensidade do vinculo entre a palavra e ser designado etc.), pragmatico (maior ou
menor teor de conscientizacdo que a palavra traz em potencial, ou conjunto de reacdes
socioculturais que a palavra gera na pessoa ou grupo que as utiliza).

O método Paulo Freire de alfabetizacdo € denominado de sociolinguistico e se diferencia
dos demais pelo fato de buscar em seus primeiros passos a codificagéo (representacéo da vida

dos estudantes, por meio de imagens ou outros recursos) e a descodificacdo da realidade (leitura
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da realidade e discussdo da cultura e da situacdo de vida dos estudantes, representada na
codificacdo). Esse momento permite a imersdo das palavras geradoras e a abordagem

contextualizada dessas palavras (Mendonca; Mendonca, 2009).

A andlise e a sintese das palavras geradoras permitem

[...] levar o aprendiz a descoberta de que a palavra escrita representa a palavra falada,
por meio da divisdo da palavra em silabas e apresentacdo de suas familias silabicas na
ficha de descoberta e, a seguir, a juncdo das silabas para formar novas palavras
(Mendonca; Mendonga, 2009, p. 76).

No entendimento de Onaide Schwartz Mendonca e de Olympio Correa Mendonca
(2009), o avanco desse método em relagdo ao método fonico esta no fato de que a palavra
utilizada apresenta um significado para o educando. Dela é retirada a silaba para que se perceba
a combinacdo fonémica na constituicdo das silabas e, posteriormente, da composi¢do das

palavras.

4 Eglé Franchi: a valorizacao da oralidade no processo de aquisicao da

escrita

Em seu livro Pedagogia da alfabetizacédo: da oralidade a escrita, Eglé Franchi (1988)
apresenta sua experiéncia como professora pesquisadora, no ano de 1984, em uma turma de
primeira série. Essa experiéncia serviu de base para a elaboracdo de sua tese de doutorado, cuja

opcao metodoldgica se baseou na pesquisa participante. Na concepcdo da autora,

A alfabetizacdo ndo ¢, pois, um processo mecdnico de mera correlacdo entre dois
sistemas de representagdo; de fato, € preciso sempre considera-la nesse quadro em que
a linguagem se concebe em seu carater social e constitutivo dos sistemas de
representacdo das relagdes da crianga consigo mesma, com os outros € com o mundo
(Franchi, 1988, p. 22).

Sua experiéncia prezou pela criagdo de situagdes espontaneas, de contextos de fala
diretamente vinculados aos interesses de vida do aluno, possibilitando que sua linguagem
brotasse livre de restri¢des padronizadas da escola. Dessa forma, os primeiros contatos com as

criangas durante a pesquisa ocorreram:

Péginal 1
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Sem muito pré-aviso, eu fui me introduzindo, vagarosa e silenciosamente, na rodinha
dos alunos. Era o momento em que estavam acostumados a agrupar-se, no inicio da
aula, com a professora Bernadete, para contar as novidades do dia. As criangas me
observaram um tempo, como se perguntassem a que eu vinha, mas logo estabeleceram
comigo um didlogo [...] As criangas logo foram identificando-se pelo nome (Franchi,
1988, p. 29).

Assim que iniciou o seu trabalho com as criangas, Franchi (1988) elaborou atividades
preparatorias nas quais elas compreendessem a escrita como uma forma de representagdo. Entre
essas atividades estava a utilizagdo de pedrinhas, sementes e palitos de fosforo para fazer
seriagOes crescentes e decrescentes, comparagdes de tamanho e de forma, a fim de compor
figuras escritas nas quais se representavam diferentes situagdes, por exemplo, a fila dos alunos.
As atividades ludicas permitiam a criacdo de codigos para expressar diferentes agdes e

momentos (sentar-se, bater palmas, parar, hora do recreio, tomar agua, entre outros).

Tais experiéncias levavam em conta,

[...] além de critérios comuns girando em torno de atividades motoras e perceptivas,
aqueles que se relacionem principalmente aos niveis de apreensdo do carater
simbdlico da escrita, como um modo de construgdo para representar sua linguagem
oral. A partir de experiéncias concretas de diferentes formas e instrumentos sociais de
representacdo, a crianca da classe popular chega mais facilmente a elaboracdo
conceitual do que seja a escrita e a leitura (Franchi, 1988, p. 136).

A autora incentivava os alunos a baterem no ritmo de ditos populares cadenciados ou de
cantigas de roda. Para tanto, usavam caixinhas de fosforo, tabuinhas, os pés e as maos. A

intencao dessa atividade era a de agucgar a crianga para as silabas tonicas das palavras:

Tratava-se somente de fazé-lo utilizar-se, de maneira funcional e produtiva, desses
elementos sonoros ¢ facilitar-lhe uma experiéncia em que pudesse passar desses jogos
de percepgdo a hipoteses sobre a estrutura ritmica de palavras e oragdes (Franchi,
1988, p. 132).

Ap0s a realizagdo do periodo preparatdrio, Franchi (1988) concentrou-se na formagao
de conceitos necessarios a escrita e ao dominio de seu sistema grafico. Esse dominio pressupde
a compreensao da relacao grafema/fonema, ou seja, o entendimento de que para cada letra existe
um som ou mais de um, como no caso do grafema //r//, que possui trés fonemas. Por essa razao,

destaca-se a importancia de o professor dominar conhecimentos da fonologia para que, assim,
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possa utilizar uma metodologia de neuroalfabetizagdo multissensorial e fonovisuoarticulatoria,

e um exemplo ¢ o método das boquinhas (Jardim, 2017).

Franchi (1988) partiu também do pressuposto de que as criangas trazem sua propria
concepgao de escrita que, embora ndo corresponda a do adulto, deve ser considerada. Nenhum
método de alfabetizagdo serd eficaz se ignorar o valor da escrita e da leitura na pratica social
contemporanea. Seu objetivo metodologico ndo opera sobre a relagdo material entre som e

grafia, pois entende que ¢ preciso lidar com unidades linguisticas significativas.

O raciocinio ¢ simples: a escrita ¢ a leitura sdo processos de construgdo e interpretagdo
do sentido e, consequentemente, os alunos devem desde o inicio trabalhar com escritas
que possuam elementos “ideativos”, ou seja, que tenham significagdo. Tenho mesmo
salientado uma das vantagens normalmente arroladas em favor desse método: as
criangas, operando sobre elementos significativos, sentem “satisfacdo” e até se
orgulham pelas descobertas que fazem no curso do aprendizado (Franchi, 1988, p.
155).

Os nomes proprios dos alunos eram utilizados para a construcdo de paradigmas de

palavras, tendo como base a sua silaba inicial.

As brincadeiras que fazia diariamente com as criangas, ora escondendo seus nomes e
brincando de achar, ora pedindo para que “lessem” o nome do colega, ora dando uma
silaba inicial, como “Ga” e solicitando: Ga ¢ o ga do...?, para que o Gabriel se
identificasse, se estenderam para além dos nomes proprios — as criangas prosseguiam
na brincadeira, descobrindo outras palavras: Ga ¢ o ga do galo, da galinha, do gato,
do garfo (Franchi, 1988, p. 148).

A oportunizagdo de debates e dramatiza¢des envolvendo as palavras também consistiam
em estratégias utilizadas pela professora, que incentivava os alunos a formarem enunciados por
meio de historias em quadrinhos — o que foi possivel, assim que eles uniam vogais, formando

monossilabos (ai, au, ui, oi).

Por entender que a palavra ndo se caracteriza como uma unidade autonoma, pois ganham
o seu sentido no ambito de expressdes mais complexas, a professora Eglé passou da técnica da
palavragdo para a técnica da sentencia¢do — o que demandava o trabalho com pequenas historias
e a transcricdo de didlogos no que ela convencionou chamar de um pré-livro, no qual se

estimulava o interesse dos alunos para a descri¢cao de acontecimentos.
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A descoberta de que as palavras podem ser utilizadas de modo diferente pelas pessoas,
implicou a reflexdo com as criangas/alunos sobre a correlagdo entre a fala e a escrita, de modo

que elas descobrissem que,

[...] a maioria fala “leitero” como ¢ o caso da modalidade coloquial da regido) e
alguns preferem “leiteiro”; que na escrita, € esta tltima forma que esta representada,
0 que ndo obriga a gente a falar e mesmo ler “leiteiro”, a ndo ser quando pretendemos
usar uma modalidade mais padrdo (Franchi, 1988, p. 180).

Na concepcao de Franchi (1988), o processo de alfabetizacdo ndo é um exercicio de
metalinguagem, mas uma atividade epilinguistica na qual as criancas devem ser estimuladas a
refletir sobre a linguagem e operar sobre ela de maneira transformadora. A autora, no capitulo
final de seu livro, relata suas experiéncias com a producdo de textos na sala de aula, cujo
trabalho se tornou essencial, na medida em que os oferecidos pelas cartilhas, segundo Franchi
(1988), na maioria das vezes, sdo puramente didaticos, com frases soltas e com pouca relacdo
entre si. Esse tipo de pratica se insere no ambito da abordagem estruturalista, na qual o ensino
da lingua se caracteriza pelo mecanicismo, pelo uso de exercicios repetitivos,
descontextualizados, que levam o aluno a ser mero copista de estruturas linguisticas soltas, que
enfatizam apenas a gramatica. Esse € um ensino no qual impera o artificialismo da linguagem
e que torna a aprendizagem da escrita e 0 gosto por ela ainda mais dificeis. Sendo assim, o seu
trabalho com as criancas se voltou para o desenvolvimento da competéncia textual e para o

descobrimento dos padrdes da textualidade:

[...] aideia de que o texto se compde como unidade tematica e ndo como mera soma
de frases desconectadas; 0 uso do texto como lugar ndo somente de um processo de
representacdo da realidade, mas de reflexdo sobre a contraposi¢do das “realidades”; a
fruicdo do texto como um objeto estético, com inten¢des de graga e beleza, mesmo
quando estando préximo da cotidianidade. Ainda, na medida em que eu reproduzia 0s
seus achados por escrito na lousa, iam concebendo o texto como um objeto gréfico,
singularmente composto em seu espaco-fundo. Todos esses aspectos, de coesdo e
coeréncia textual, de acdes e reflexdes, de escolha e estilo, de composicéo e arranjo,
tinham que ser discutidos por todos nesse trabalho de elaboragdo conjunta (Franchi,
1988, p. 197).

Esses aspectos corroboraram para que o processo de desenvolvimento da leitura e da

escrita se tornasse significativo, sendo que a produgdo textual dos alunos exerceu um papel
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importante. Para efetiva-lo, a autora atuou como escriba dos alunos, estimulando-os

constantemente a elaborarem hipodteses e a refletirem sobre o processo de escrita.

Um ponto importante a se considerar no processo da alfabetizagdo, ¢ que a pratica
pedagogica deve ser definida sobre um conhecimento, o qual advém da realidade da crianga e
envolve a andlise da realidade e da linguagem na qual esta inserida. Isso nos traz a percepg¢ao
que a crianga ndo ¢ uma tdbula rasa, mas sim um sujeito que ja tem uma cultura, um

conhecimento prévio a se desenvolver (Franchi, 1988).

Para a identificacdo da bagagem que a crianca ja traz em relagdo a escrita e a
compreensdo sobre ela, destacamos o importante papel das sondagens em sala de aula como
instrumento avaliativo a ser utilizado pelos professores alfabetizadores, uma vez que possibilita
ao professor diagnosticar o nivel do aluno no que diz respeito a aquisi¢do da lingua escrita. As
sondagens foram preconizadas por Ferreiro (2011), como estratégia a ser utilizada pelo

professor muito antes de optar por um método de alfabetizac¢do para sua classe.

Outra questao importante a ser considerada ¢ o fato de que as criangas denotam grande
sensibilidade para a variagao linguistica, fendmeno da linguagem que se expressa na fala. Sendo

assim, faz-se necessario desmistificar a ideia de supremacia da escrita sobre a fala:

[...] do ponto de vista da historia de cada individuo, o aprendizado da lingua falada
sempre precede o aprendizado da lingua escrita, quando ele acontece. Basta citar os
bilhdes de pessoas que nascem, crescem, vivem e morrem sem jamais aprender a ler
e a escrever! E, no entanto, ninguém pode negar que sfo falantes perfeitamente
competentes de suas linguas maternas. Do ponto de vista da histéria da humanidade é
a mesma coisa. A espécie humana tem, pelo menos, um milhdo de anos. Ora, as
primeiras formas de escrita, conforme a classificagdo tradicional dos historiadores,
surgiram ha apenas nove mil anos. A humanidade, portanto, passou 990.000 anos
apenas falando (Bagno, 2000, p. 56).

Esse aspecto indica a importincia de se trabalhar os diferentes géneros textuais nos anos
iniciais, pois assim a crianca amplia as suas formas de expressdo e desenvolve a sua
criatividade, tanto na escrita quanto na fala. Os aspectos que fazem parte do contexto das
criancas podem ser trabalhados e elaborados em sala de aula, proporcionando uma produgao

linguistica em que cada um interage a sua maneira (Franchi, 1988).

A diferenca entre a fala e a escrita deve ser considerada e a alfabetizacdo ndo pode ser

reduzida a transposicao da primeira pela segunda. Nesse ponto Franchi (1988) concorda com
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os linguistas. No entanto esse fato ndo exime o alfabetizador e o processo pedagdgico de levar

em consideracdo o desenvolvimento conceitual da crianga sobre a escrita.

Além disso, as diferencas dialetais das criangas devem ser consideradas, uma vez que
ndo héd incompatibilidade entre a modalidade coloquial e a aprendizagem da norma culta. A
associacdo entre ambas, desde o inicio do processo de alfabetizacdo, possibilita a melhor
compreensdo das variacdes linguisticas, sendo que esse e outros aspectos enfatizados pela
autora em sua pesquisa objetivaram, conforme descreve na conclusao do livro Pedagogia da
alfabetiza¢do (Franchi, 1988, p. 268), “[...] rever, redimensionar ¢ recuperar a dimensao

pedagogica da alfabetizagdo”.

5 Magda Soares: alfabetizacdo com métodos

De acordo com Magda Soares (2018, p. 35), a maior parte dos métodos de ensino da
lingua escrita tende a abordé-la de forma fragmentada, optando por uma de suas facetas,
contribuindo para uma visdo restrita do processo de alfabetizacdo. Sendo assim, a autora opta
pela alfabetizacdo com métodos e pela escolha da faceta linguistica, pois essa se constitui em
alicerce para as demais, proporcionando a compreensdo das convencdes que regem o sistema

alfabético-ortografico da escrita.

A abordagem da autora pressupfe a compreensdo das especificidades da escrita
alfabética, que grafa os significantes, ou seja, os sons da fala, decompondo-os em fonemas, que

consistem em unidades minimas.

Dessa forma, aprender a escrita alfabética é, fundamentalmente, um processo de
converter sons da fala em letras ou combinacdo de letras — escrita —, ou converter
letras, ou combinacéo de letras, em sons da fala — leitura (Soares, 2018, p. 46).

O sistema de escrita alfabético envolve uma convencéo social (uma invencéo cultural),
consistindo em um sistema de representacgédo no qual os grafemas representam os sons da fala
e ndo os substituem. Também compreende um sistema notacional, ou seja, “[...] um conjunto
limitado de elementos; cada elemento tem uma forma especifica, um nome e uma determinada
posi¢do no conjunto” (Tolchinsly apud Soares, 2018, p. 48). Enquanto tal, caracteriza-se pela

arbitrariedade.
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No entendimento de Soares (2018), a escrita é para a crianga, em seu processo de
desenvolvimento, um sistema de representacdo e um sistema notacional. As relacGes entre
cadeia fonologica de fala e o sistema ortografico nas linguas sao diferentes. Em alguns casos
essa conexdo é mais simples e, em outros, € mais complexa. Soares (2018) aponta a estrutura
sil&bica da lingua, sua correspondente representacdo na escrita e as ligacdes entre fonemas e

grafemas como elementos que impactam na aprendizagem da escrita.

O sistema alfabético caracteriza-se pela relacdo entre a cadeia sonora e a fala. Esse fato
indica que o processo de aprender a ler e a escrever necessita da atencdo para os sons da fala e
da tomada de consciéncia da relacdo entre 0s sons e a sua representacao grafica. Quando se
trata da compreensdo e da produgdo de textos, “[...] € necessario que a atencao se volte para o
texto escrito, as peculiaridades estruturais e linguisticas que o distinguem do texto oral” (Soares,

2018, p. 124). Essa consciéncia é chamada de metalinguistica.

Outros tipos de consciéncia linguistica sdo apontados pela autora, entre elas a
consciéncia metapragmatica, a qual expressa a conduta da crianga no sentido de adaptar suas
producdes linguisticas as situacdes e contextos. Seu desenvolvimento demanda a percepg¢éo dos

diferentes géneros textuais e da linguagem em seu processo de interacdo social.

A andlise e a producdo de textos envolvem a consciéncia metatextual. Nessa, o texto
consiste em objeto de estudo e de reflexdo. Ela envolve a capacidade das criancas para
identificar e diferenciar os géneros textuais e para expressar as caracteristicas estruturais do

texto.

A consciéncia gramatical também é chamada de metassintatica. Ela é denominada por
alguns autores como consciéncia gramatica. Atua sobre as estruturas linguisticas que a crianca
domina e que foram internalizadas por meio da linguagem oral. As pesquisas nesse ambito
propdem as criancgas a correcao de frases e a distingdo entre aquelas que sao gramaticalmente
corretas ou incorretas. Essas pesquisas objetivam verificar a relacdo entre a aprendizagem da

leitura e a da escrita.

Enquanto a consciéncia metassintatica focaliza a relacdo entre as palavras, a consciéncia
morfoldgica envolve, segundo Soares (2018, p. 150-157), a habilidade de manipular elementos
morficos das palavras. Ela contribui com a ortografia, com a leitura e com a apreensdo do

significado das palavras pouco familiares.
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A relacdo entre os sons da linguagem oral e a sua representacdo na linguagem escrita
integra a consciéncia fonoldgica que, segundo Soares (2018, p. 171), apresenta diferentes
niveis: consciéncia lexical (a palavra como unidade da fala), consciéncia de rimas e aliteragdes

e consciéncia de silabas (consciéncia silabica).

A consciéncia lexical atenta para a dificuldade que a crianga tem em separar a palavra
da coisa que ela representa, ja que seu pensamento se caracteriza, conforme Piaget (1962), pelo
realismo nominal, o que explica a dificuldade da crianca em separar 0 nome da coisa

propriamente dita, da sua caracteristica real, do seu contetdo.

Vygotsky, no texto “A pré-histéria da lingua escrita” (1984), relaciona essa
dificuldade de a crianca compreender a natureza arbitrdria da palavra com a
aprendizagem da escrita. Segundo ele, a escrita € um simbolismo de segunda ordem
— simboliza o0s sons da palavra, e ndo a “coisa” a que esses sons, simbolismo de
primeira ordem, se referem. Para aprender a escrita, a crianga precisa “evoluir no
sentido do simbolismo de segunda ordem”, e, para isso, “precisa fazer uma descoberta
bésica — a de que se pode desenhar, além de coisas, também a fala” (Soares, 2018, p.
175).

Soares (2018) destaca a necessidade de vincular as experiéncias informais das criancas
com textos do folclore, cantigas de ninar, parlendas, cantigas de roda e trava-linguas. O
desenvolvimento sistematico de atividades que permitam a crianga o reconhecimento explicito
de rimas e aliteracGes e sua producao contribui para a ampliacdo da consciéncia fonoldgica,
para a possibilidade de segmentar as palavras e para a compreensao da relacdo entre sons e
grafemas, ou seja, para a compreensdo do principio alfabético — o que indica a superacdo do

estagio do realismo nominal.

A consciéncia silabica possibilita a segmentacdo da palavra, introduzindo a crianga no
periodo que € denominado por Ferreiro (2011) de fonetizacdo da escrita, no qual as criancas
buscam a parte adequada para a escrita de uma determinada palavra (Soares, 2018, p. 187-192).
De acordo com Ferreiro (2011), a fonetizagdo da escrita se inicia com um periodo silabico e

culmina no periodo alfabético.

O fato de que a consciéncia das palavras antecede a consciéncia das silabas é de
caracteristica universal, sendo que na ortografia do portugués brasileiro predomina o padréo
silabico consoante/vogal (cv), por isso a crianga sente dificuldade na identificacdo de fonemas
que fogem desse padrao (Soares, 2018).
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Os fonemas (unidades sonoras) sdo representac0es abstratas, segmentos nao
pronunciaveis (ndo pronunciaveis isoladamente), que ndo tém uma representacdo no mundo
fisico e, segundo Soares (2018, p. 194-199), essa caracteristica dificulta o desenvolvimento
espontaneo da consciéncia fonémica como acontece com a consciéncia silabica. Na fala, os
fonemas ndo sdo produzidos e percebidos como segmentos isolados, pois nesse contexto o foco

se encontra no contetido semantico da palavra e ndo em sua estrutura fonoldgica.

A consciéncia fonémica € de dificil desenvolvimento até mesmo para as criancas leitoras

[...] considerando a natureza abstrata do fonema, pode-se presumir que a crianga so
adquire sensibilidade ao fonema quando se aproxima da compreensdo do principio
alfabético, isto é, quando se torna alfabética ou, pelo menos, silabico-alfabética
(Soares, 2018, p. 202).

A compreensdo do principio alfabético consiste na identificacdo de fonemas, na
percepcdo de que um mesmo gesto vocal se repete em diferentes palavras. Além disso,

pesquisas sugerem que a ancoragem dos fonemas nas letras é

[...] facilitada pelo conhecimento ndo s6 das letras como signos que representam
fonemas, mas também pelo conhecimento dos nomes das letras, que parecem auxiliar
a crianca a identificar os fonemas que as letras representam, isto €, a desenvolver a
consciéncia grafofonémica (Soares, 2018, p. 217-218).

A posigéo do fonema no nome da letra exerce um efeito determinante na aprendizagem
da lingua escrita, pois o efeito mais significativo ocorre quando o fonema que a letra representa
aparece no inicio de seu nome, por exemplo: P (pé). O mesmo ndo acontece com a letra F (efe).
A anélise das relacGes entre 0s nomes das letras e os fonemas por elas representados no alfabeto
do portugués, segundo Soares (2018, p. 219-220), possibilita a compreensdo e a explicacdo de
alguns equivocos e dificuldades que as criangas enfrentam no processo inicial de alfabetizagao.
O conhecimento do nome das letras permite que as criancas, no periodo de fonetiza¢do da
escrita, considerem a equivaléncia entre 0 nome e as silabas quando a consoante se segue a
vogal, exemplo: BCO (beco), CABLO (cabelo). Diferentemente das letras B, D, P, T, V, Z, as
letras C, G e Q, embora comecem com o fonema que a letra representa, tém suas
particularidades. No caso do C e do G elas tem equivaléncia entre seu nome e o fonema apenas

quando seguidas das vogais E/I, e a letra Q, quando seguida da letra U. O nome da letra pode
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ser considerado também como um fator que interfere na escrita da palavra rato da seguinte
forma: RRATO; ou da palavra elefante LFATE.

A dificuldade relacionada a fala e a grafia das vogais é amenizada quando é possivel
identifica-las com o fonema oral que a representa, 0 que acontece em palavras como: pano,
panela, boneca. Essa situagdo ndo é valida para as vogais nasalizadas, nas quais as criangas
encontram dificuldade na grafia. Esse é o caso das palavras anjo, bondade e elefante, pois a

CC_.%

crianca tende a omitir a letra “n”, gratando ajo, bodade e elefate.

Soares (2018) opta pelo modelo da dupla rota para discutir as estratégias de abordagem
da leitura e da escrita, j& que a consciéncia fonoldgica, 0 conhecimento das letras e a estratégia

visual se desenvolvem de maneira paralela e reciproca, influenciando-se mutuamente.

Na leitura, palavras escritas carregam trés tipos de informacédo: sua ortografia, sua
prondncia e seu significado. Para chegar a essa triplice informacéo, o leitor, a partir
da identificacdo visual da cadeia de letras que compBem a palavra, segue uma de duas
rotas (Soares, 2018, p. 257).

Na escrita, os estudos empiricos sobre 0 modelo de dupla rota analisaram o ditado de
palavras, realizando inferéncia acerca das estratégias utilizadas pelas criancas. Na leitura,
analisaram-se as caracteristicas das palavras sobre a leitura oral. O uso de pseudopalavras
também se constitui em um recurso de pesquisa e mostra que as criangas podem ler e escrever
tanto as palavras como as pseudopalavras, pois, no inicio da alfabetizacdo, elas ainda se
encontram em um processo de compreensdo das correspondéncias grafofonémicas (Soares,
2018, p. 268).

Soares (2018) ainda destaca as pesquisas que examinaram o efeito de vizinhanga
ortografica, as quais avaliam se esse efeito é inibidor ou facilitador da leitura ou da escrita. Ela
ressalta que o efeito de vizinhanga ortografica gera erros de leitura por confusdo visual ou, por
semelhanga visual (p. ex.: vasilha/vizinha). Erros nos quais as criangas trocam as palavras por
seus vizinhos ortograficos podem ser explicados em fungédo do processamento inadequado das
correspondéncias grafema-fonema (p. ex.: bode por pode, cadela por capela, cabelo por
camelo). Do mesmo modo, o efeito de frequéncia é identificado como uma estratégia de leitura
das criangas brasileiras, que tendem a ler com mais facilidade e rapidez as palavras familiares.

Esse efeito tambem é valido para a escrita. Assim,
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Conclui-se, como implicacdo para métodos de alfabetizacdo, que atividades que
proporcionem as criangas convivio intenso e rico com material escrito, incentivando-
as a ver/ler e registrar/escrever palavras de alta frequéncia na lingua escrita,
colaboram, gracas ao efeito de frequéncia, para a constituicdo e ampliacdo de seu
Iéxico ortografico e semantico, o que provoca o uso da rota lexical, assim contribuindo
para o desenvolvimento de leitura e escrita mais rapidas e corretas (Soares, 2018, p.
274).

No inicio da alfabetizacéo, a rota fonoldgica é a mais utilizada pelas criangas. No entanto
o0 contato ampliado com o Iéxico ortografico, a partir da diversidade de textos, tende a igualar
a relacéo entre essa rota e a visual. Elas ndo operam de maneira independente, pois hd uma
memorizacdo visual que se constitui por meio da decodificacdo de uma palavra na leitura pela
rota fonoldgica. Assim o processo de aprendizagem das palavras acontece globalmente, por
meio da formagdo de conexdes, ou seja, da associa¢ao entre a forma escrita das palavras, sua

pronuncia e significados (Soares, 2018).

Soares (2018, p. 282) referenda as pesquisas de Shahar-Yames e Share, que
investigaram se a escrita também contribuia, tal qual a leitura, para a incorporacdo de novas
palavras ao Iéxico ortogréfico. Eles constataram a superioridade da escrita nesse processo, cuja
explicacdo € atribuida ao fato de que a escrita envolve,

[...] além do processamento fonografémico, aspectos motores e cinéticos decorrentes
da execu¢do manual, e ainda aspectos visuais e espaciais, pela necessidade de
composicdo adequada das letras em uma cadeia grafica e disposicdo das palavras na
pagina segundo as convengdes da escrita (Soares, 2018, p. 283).

A autora lembra que a crianca, ao atingir o principio alfabético, estabelece relacdes entre
fonemas e grafemas, mas esse fato ndo impede a ocorréncia de dissonancias entre a leitura e a
escrita de uma palavra. Para exemplificar essa situacédo, escolhnemos a palavra girafa, pois a

crianga pode 1é-la corretamente, mas escrevé-la com j e ndo com a letra g.

Soares (2008) destaca algumas dificuldades especificas da lingua portuguesa, as quais
se referem as palavras que envolvem o encontro entre consoante/consoante/vogal — ccv — e
fogem a estrutura candnica consoante/vogal — cv. Para ela (Soares, 2018, p. 318), “O padrao
sil&bico cvc, segundo atestam pesquisas e praticas de alfabetizacdo, revela-se de mais facil

aprendizagem pela crianga que o padrdo ccv”.
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A dificuldade na estrutura cvc envolvendo a letra L também é apontada pela autora, que
assim exemplifica: balde — baude; bolsa — bousa. Nesse caso, a crianga precisa se apropriar da

regularidade na qual o L no final da silaba é pronunciado com som de U, mas grafado com L.

Os erros envolvendo o r sdo mais comuns nas duas primeiras séries do ensino
fundamental, por exemplo: tataruga em vez de tartaruga, cotina em vez de cortina, sovete em
vez de sorvete. No ultimo caso, a crianga também pode grafar sorovete ou sovrete. A letra s
pode ser omitida pelas criancas, exemplos: catelo em vez de castelo, bicoito em vez de biscoito.
De forma semelhante ocorre a troca de S por Z ou vice-versa, exemplo: dezde em vez de desde,

gaz por gas.

A compreensdo de palavras com a estrutura vogal + vogal apresenta dificuldade para as
criancas. Essa situacdo acontece em palavras constituidas por um ditongo decrescente,

exemplos: caxa/caixa, pexe/peixe, cartera/carteira, ropa/roupa.

A andlise detalhada que Soares (2018) apresenta de todas as dificuldades no
desenvolvimento da aprendizagem da leitura e da escrita corrobora para que ela ndo defenda
um método especifico de alfabetizacdo. Dada a complexidade desse processo, é preciso
considerar a possibilidade de alfabetizar com métodos. A escolha dessa op¢do deve-se ao fato
de muitos métodos terem se preocupado com materiais para ler e escrever em detrimento dos
fundamentos psicoldgicos e linguisticos da aprendizagem da modalidade escrita da lingua, cujo
tema faz parte de perspectivas mais atuais, que se iniciaram a partir da metade do século XX
(Soares, 2018).

Na concepcéo de Soares (2018), a teoria proposta por Emilia Ferreiro, no quadro de um
paradigma construtivista, € mais adequada para retratar questdes no dominio mal estruturado,
ou seja, das fases de desenvolvimento da crianca em direcdo a compreensao da escrita como
representacdo. Nesse ambito os procedimentos sdo diferenciados, eles devem provocar e
acompanhar os processos de construcao, desconstrucao e reconstrucdo de hipéteses e formacéo
de conceitos. Por outro lado, as teorias fonologicas contribuem para a aprendizagem pela
crianga do sistema notacional alfabético, um dominio bem estruturado. Nesse sentido, 0s
métodos de ensino explicito sdo adequados, na medida em que eles se pautam em objetivos

prefixados, orientagdes diretas e permanentes.

Em seu livro, Soares (2018, p. 233) destaca a diferenca entre os dois paradigmas de
aprendizagem da lingua escrita: 1. o psicogenético, voltado para o desenvolvimento da escrita

desde os primeiros rabiscos; 2. o fonoldgico, que investiga a escrita inventada e que abrange 0s
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pesquisadores das ciéncias da educacéo e das ciéncias da linguagem. Apesar de assumirem
dimensdes diferentes com relagdo ao desenvolvimento e a aprendizagem da escrita na crianca,
na concepcdo da autora, as duas orientacdes tedricas na perspectiva do ensino, nao se excluem,

ao contrario, elas se completam.

6 Consideracdes finais

Diante do exposto fica evidente que o processo de alfabetizacdo é algo desafiador, que
implica em uma formacdo inicial bem estruturada do professor, com suporte tedrico e pratico,
que abranja desde o conhecimento das abordagens do ensino da lingua, o conhecimento da area
da fonologia até o sentido sociopolitico e cultural do processo de alfabetizacdo. Na atualidade,
o alfabetizar implica um ensino que contemple o processo de letramento, ou seja, de alfabetizar

letrando, chamado carinhosamente por Magda Soares de alfaletrar.

A alfabetizacdo ndo se reduz a ensinar a decodificar, mas auxiliar o educando a construir
esquemas cognitivos do sistema alfabético da escrita, como também a compreensédo da funcéo

social da escrita, em suas multiplas variedades linguisticas e tipoldgicas.

A apropriacao/reapropriacdo da leitura e da escrita habilita o individuo a participar
ativamente do mundo, na medida em que lhe confere maior capacidade de abstragéo,
planejamento e de ampliacdo de seus conhecimentos. Ela possibilita a ressignificacdo do

mundo, a sua compreensdo no ambito da diversidade e das desigualdades nele existentes.

A complexidade desse processo se expressa em suas multiplas dimensdes: culturais,
historicas, linguisticas, sociais e politicas, as quais foram elucidadas durante este texto, com o
intuito de asseverar o valor formativo da alfabetizacdo e do letramento Sua consecucdo é
viabilizada pelos métodos de ensino, mas, antes de tudo, pelos objetivos da alfabetizacdo, pelo

seu comprometimento com uma educac¢do que contribua para uma sociedade mais igualitaria.

A cultura escrita insere-se no processo historico e é parte de um capital cultural, cuja
posse é fundamental em uma sociedade que expande vertiginosamente 0s aportes escritos.
Esses, na atualidade, tomam a configuragdo digital — o que confere novos desafios para o
processo de alfabetizagdo e letramento, constituindo-se em um objeto frutifero de discussao

para reflexdes posteriores.
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