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Resumo

O proposito deste artigo é problematizar as configuragfes discursivas que entrelacam as
significacOes de participacao social, de conhecimento cientifico e de exercicio da cidadania na
politica padrdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), focalizando a area de Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias voltada ao Ensino Médio. Partindo de uma implicacdo
epistemoldgica pos-estrutural discursiva, langa mao das meditacGes desconstrutivas de Derrida,
sobretudo da nocéo filosofica de hospitalidade incondicional e seu comprometimento com a
alteridade radical, para pensar as implicacdes curriculares do que pode significar a instituicdo
de padrdes de aprendizagem para o uso social do conhecimento cientifico na politica da BNCC
voltada a educacdo em ciéncias. Nesse itinerario, ao aprofundar a discussdo sobre a diferenca
na teorizacgdo curricular, desenvolve o argumento de que a fixacdo pragmatica da relacdo entre
0 conhecimento cientifico, a participacdo social, o exercicio da cidadania e a consequente
projecdo de padrGes comportamentais aos sujeitos conduz a pensar no gesto universalista em
instituir conduta padréo por meio da aprendizagem escolar de ciéncias. Defende-se que a nogéo
de hospitalidade incondicional, ao colocar a relagéo infinita com a alteridade inesperada e a
abertura do curriculo a diferenca no centro do debate, possibilita, a0 mesmo tempo,
problematizar os limites da representacdo universalista da identidade cidadd na politica de
curriculo da BNCC, como também pensar em uma politica ndo determinista de curriculo, de
conhecimento e de participacdo social, provocando rachaduras nas operacgdes discursivas que
circunscrevem padrdes sobre o que significa ser cidaddo na educacéo em ciéncias.

Palavras-chave: Cidadania. Diferenca. Educacdo em Ciéncias. Hospitalidade incondicional.
Politicas de curriculo.
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Abstract

The purpose of this article is to problematize the discursive configurations that intertwine the
meanings of social participation, scientific knowledge and the exercise of citizenship in the
standard policy of the Base Nacional Comum Curricular (BNCC), focusing on the area of
Natural Sciences and its Technologies aimed at High school. Starting from a discursive post-
structural epistemological implication, it makes use of Derrida’'s deconstructive meditations,
above all the philosophical notion of unconditional hospitality and his commitment to radical
alterity, to think about the curricular implications of the institution of learning standards for
the social use of scientific knowledge in the BNCC policy aimed at science education. In this
itinerary, by deepening the discussion about the difference in curricular theorizing, it develops
the argument that the pragmatic fixation of the relationship between scientific knowledge,
social participation, the exercise of citizenship, and the consequent projection of behavioral
patterns to the subjects, leads to think of the universalist gesture of instituting standard conduct
through school science learning. It is argued that the notion of unconditional hospitality, by
placing the infinite relationship with unexpected alterity and the opening of the curriculum to
difference at the center of the debate, makes it possible, at the same time, to problematize the
limits of the universalist representation of citizen identity in curriculum policy of the BNCC, as
well as thinking about a non deterministic curriculum, knowledge and social participation
policy, causing cracks in the discursive operations that circumscribe standards about what it
means to be a citizen in science education.

Keywords: Citizenship. Difference. Science education. Unconditional hospitality. Curriculum
policies.

Resumen

El propésito de este articulo es problematizar las configuraciones discursivas que entrelazan
los significados de la participacion social, el conocimiento cientifico y el ejercicio de la
ciudadania en la politica estandar de la Base Curricular Comum Nacional (BNCC),
centrandose en el area de Ciencias Naturales y sus Tecnologias dirigidas al bachillerato.
Partiendo de una implicacion epistemoldgica posestructural discursiva, se vale de las
meditaciones deconstructivas de Derrida, sobre todo de la nocidn filoséfica de la hospitalidad
incondicional y su compromiso con la alteridad radical, para pensar las implicaciones
curriculares de lo que puede significar la institucion de los estandares de aprendizaje para el
uso social del conocimiento cientifico en la politica de la BNCC dirigida a la ensefianza de las
ciencias. En este itinerario, al profundizar la discusion sobre la diferencia en la teorizacion
curricular, desarrolla el argumento de que la fijacién pragmatica de la relacién entre el
conocimiento cientifico, la participacion social, el ejercicio de la ciudadania y la consecuente
proyeccion de patrones de conducta a los sujetos lleva a pensar en el gesto universalista de
instituir conducta estandar a través del aprendizaje escolar de las ciencias. Se argumenta que
la nocidon de hospitalidad incondicional, al colocar en el centro del debate la relacion infinita
con la alteridad inesperada y la apertura del curriculo a la diferencia, permite, al mismo
tiempo, problematizar los limites de la representacién universalista de identidad ciudadana en
la politica curricular de la BNCC, asi como pensar en una politica no determinista de
curriculum, de conocimiento y de participacion social, provocando fisuras en las operaciones
discursivas que circunscriben estandares sobre lo que significa ser ciudadano en la ensefianza
de las ciencias.

Palabras clave: Ciudadania. Diferencia. Ensefianza de las Ciencias. Hospitalidad
incondicional. Politicas curriculares.
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1 Introducéo

O propésito deste trabalho é problematizar a construcdo discursiva da identidade cidada
na politica de curriculo da Base Nacional Curricular Comum (BNCC) voltada a educacdo em
Ciéncias para o Ensino Médio, desde uma abordagem discursiva pés-estrutural, focalizando a
relacdo entre o uso social do conhecimento cientifico, o exercicio da cidadania e a participacéo
social expressos na area de conhecimento das Ciéncias da Natureza (CNs). Este texto faz parte
dos esforgos tedricos empreendidos no projeto de pesquisa “Complicar o Universal e o0 Advento
do Outro: cidadanias por vir, diferenca e politicas de Curriculo voltadas a educacdo em

ciéncias”, desenvolvido sob minha coordenagao.

Trabalhos que pautam a cidadania em gesto desconstrutivo sdo variados e sinalizam ao
movimento amplo de questionamento aos discursos que hegemonizam sentidos universalistas
gue tendem a apagar a diferenca na discussdo curricular (Lopes; Macedo, 2011; Biesta, 2013;
Costa, 2021; Castillo Trittini; Dias, 2022; Burbules, 2023). Trata-se de trabalhos que abrem
distintas perspectivas para pensarmos na impossibilidade de fixagao, via curriculo, de uma
identificacdo politica Gltima, perene e antecipada, ao sujeito, precipitada pelo curriculo, ao
tentar estar no lugar do outro. Comprometidas com a diferenca no questionamento aos
universalismos, as perspectivas pos-estruturalistas assumidas nos trabalhos equivalem a “dizer
que a ideia inteira de representar a realidade por meio da linguagem e, portanto, de descobrir
um contexto Unico para todas as vidas humanas, devia ser abandonada” (Rorty, 2007, p. 63).
Ou seja, problematizam o campo de verdades pressupostas que as politicas julgam ter sobre as
escolas, 0s sujeitos e as experiéncias escolares, fundadas em uma suposta transparéncia da
linguagem, como se fossem entidades dadas e absolutamente inteligiveis, como se houvesse um

contexto unico por trés de toda contingéncia das vidas particulares.

Ao problematizarem essas verdades pressupostas nas politicas, tais estudos contribuem
para agucar nossa percepcao para as contingéncias e as relacdes de poder® que estruturam as
identidades nas politicas de determinada maneira, subsidiando o trabalho critico-desconstrutivo
desenvolvido em torno do questionamento da capacidade expansiva desses discursos em criar
padrdes aos modos de vida dos sujeitos em seu estar no mundo. Em outras palavras, agu¢am

nossa percepcdo para o entendimento de que as politicas de curriculo produzem, discursiva e

1 Nos estudos pds-estruturalistas que venho realizando, trabalho em acordo com uma concepgao ndo fundacional
de poder (Laclau; Mouffe, 2015), entendendo-o como ontologicamente estruturante nas relagdes sociais, de
maneira que ndo podemos erradica-lo. I1sso ndo significa, no entanto, recusar as concentracfes parciais de poder
constitutivas dos movimentos de hegemonizagdo e articulacéo politica.
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inevitavelmente, aquilo que alegam meramente representar, sejam as identidades dos sujeitos,
as culturas e os interesses juvenis, a contextualizagdo e a relevancia das aprendizagens para a

vida, as utilidades e finalidades sociais, entre outros aspectos.

Este trabalho, inserido nesse fluxo de produgdes no campo do curriculo, busca
aprofundar a discussdo sobre a diferenca na teorizacdo curricular, tentando conferir uma
“virtude pds-desconstrutiva” (Derrida; Roudinesco 2004) ao nome cidadania, em sua relagéo
com o conhecimento cientifico e a acdo social, na politica de curriculo. Trata-se, em alguma
medida, de um gesto interessado em tentar fazer a configuracao discursiva da ideia de cidadania,
posta para a educacdo em ciéncias na BNCC, deslocar-se “até ao ponto de sua nao-pertinéncia,
de seu esgotamento, de sua clausura” (Derrida, 2001, p. 13). Nessa chave de leitura, 0 ponto
ndo é debater supostos elementos constitutivos da cidadania, preencher o nome com
caracteristicas essenciais para o seu exercicio, em detrimento de outros, presentes/ausentes nas
politicas investigadas. Diferentemente, os esforcos dirigem-se a investigacao das formas pelas
quais as configuragdes discursivas postas nas politicas relativas a cidadania produzem e
prescrevem universalismos sobre seu exercicio, circunscrevendo modos restritivos de conferir
reconhecimento, desconsiderando, com isso, as diferencas sociais e 0s modos como elas

comprometem uma desejada igualdade politica entre todos.

Apoiado também no gesto desconstrutivo posto na teoria do discurso de Laclau e
Mouffe (2015), isso significa provocar os discursos da BNCC pensando-os a partir de um certo
exterior constitutivo, daquilo que essa construcdo/representacdo discursiva sobre cidadania
precisou reprimir e excluir para firmar-se como tal, sendo alcada a hegemonia na politica
curricular. Nesse enquadramento, algumas perguntas me acompanham: 0 que a representacao
discursiva da identidade cidada na politica da BNCC, voltada a educagdo em ciéncias, torna
inteligivel e, a0 mesmo tempo, ininteligivel em relacdo ao valor formativo da ciéncia e do
conhecimento cientifico na escola? Ao representar a identidade cidada a partir de padrdes de
aprendizagem traduzidos em formas de aplicacdo de conhecimentos cientificos na vida social,
0 que é priorizado e o0 que fica de fora? Assim, a0 caminhar entre essas perguntas, sem a
pretensdo de esgota-las, a virtude pds-desconstrutiva a qual me refiro traduz-se em convite ao
pensamento, a tentar caminhar no limite, enfraquecendo as fronteiras dos discursos, sinalizando
ao compromisso com o diferir, tentando fomentar abertura a chegada de significa¢fes outras no
que diz respeito as subjetividades politicas e ao valor formativo da educacdo em ciéncias nas

politicas de curriculo.
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De certa maneira, este trabalho envolve-se e é envolvido também pela problematica do
sujeito nas discussbes em Educacdo, nuancando-a de uma especifica maneira a partir dos
referenciais com os quais tenho dialogado nas pesquisas. Em termos gerais, entendo que tais
referenciais se inserem em fluxos de pensamentos que tendem a pensar o sujeito como uma
rede de tracos e vestigios, um efeito da diferenca (Derrida, 2001), uma trama de contingéncias
(Rorty, 2007), invadido e inaugurado pelo outro (Butler, 2015), remetendo-o0 a uma condicéo
limitada, do ponto de vista da transparéncia de um si-mesmo para si mesmo, como também a
uma abertura para o diferir, subjetivac6es relacionais sempre em andamento. Perspectivas que
afirmam que “o sujeito, e sobretudo o sujeito consciente e falante, depende do sistema de
diferengas e do movimento da différance, que ele ndo esta presente — e sobretudo ndo esta
presente a si — antes da differance, que ele s6 se constitui ao se dividir, ao se espacar, [...], ao
diferir” (Derrida, 2001, p. 35). Ou seja, estudos que abalam a metafisica da presenca em torno
da ideia de uma subjetividade politica redentora ao sujeito, portadora da consciéncia, da
autorreferéncia, do esclarecimento e da autonomia, seja por quaisquer registros, incluindo ai o

epistemoldgico relativo ao conhecimento cientifico.

Nessa compreensao, o sujeito ndo € mais pensado como um soberano no uso da razéo e
da tomada de decisdo no social, bem como sua responsabilidade ndo corresponde mais,
necessariamente, a previsdo racional-consequencialista do efeito da sua acdo sobre o outro e 0
mundo, “aquilo cuja origem pode ser atribuida a nossas intengdes, nossos feitos” (Butler, 2015,
p. 117). Diferentemente, a responsabilidade passa a ser pensada como constituida na relacdo
com o outro, desde o inicio, em interdependéncia mdtua entre redes sociais viadveis e
infraestruturas, de maneira que ndo se pode controla-la e isola-la a um si-mesmo independente,
a um suposto exercicio individualizador de liberdade soberana do sujeito da razéo (Butler,
2015). Esses autores remetem-nos, ainda, a uma formacdo relacional do sujeito e da
subjetividade politica que coloca a alteridade e a diferenga no centro do debate (Derrida, 2001,
Butler, 2015; Laclau; Mouffe, 2015), despossuindo-o de uma ilusoria autonomia isolada e
pensada, necessariamente, como poder de acdo. Ao partir de tais envolvimentos e ao abrir mao
da representacdo de um sujeito centrado, autbnomo, senhor de si, este trabalho interessa-se,
portanto, em discutir as implicagcOes de tais meditagdes sobre a ideia de cidadania presente nas

politicas de curriculo da educacdo em ciéncias.

Na conjuncdo desses aspectos teoricos, buscarei, neste texto, pensar os problemas

discursivos relativos aos limites da representacdo da identidade cidadd na politica da BNCC e
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como tal enquadramento pressupde tipos determinados de sujeitos educados em ciéncias,
margeando tal construto e problematizando suas demarcagdes etnocéntricas universalistas. A
partir da ideia de hospitalidade incondicional de Derrida, entre outros entre 0s quais caminho,
0 movimento teorico passarad pela defesa do argumento de que a representacao discursiva do
sujeito cidaddo cientificamente educado da BNCC pode nédo corresponder aos modos de vida,
supostamente inteligiveis a politica, aos quais busca referir-se na afirmacdo de um futuro da
identidade politica do outro, o que exige sua abertura para o acolhimento ético do inesperado
que pode chegar (Derrida, 2003). Ao lado disso, ao problematizar justamente o “diferencial de
poder existente que distingue entre os sujeitos que serdo elegiveis para o reconhecimento e 0s
que nao serdo” (Butler, 2017, p. 199) por meio da configuragdo discursiva da identidade cidada,
o0 argumento desenvolvido provoca a pensar na abertura da representacao politica da cidadania,
com a ciéncia e o uso social do conhecimento cientifico, as diferencas sociais, o todo outro, o
imprevisivel no curriculo, fomentando um gesto mais comprometido com a diferenca na

politica curricular.

Para tanto, em termos tedrico-metodoldgicos, este trabalho persegue 0s gestos
estratégicos das abordagens pos-estruturalistas nas pesquisas em educac¢do, por meio das quais
operam-se explicitacfes textuais interpretativas analiticas, ao modo de analises discursivas,
mobilizando nogdes, conceitos e categorias filosoficas na apreciacdo dos textos nas politicas de
curriculo (Oliveira, 2018). Trata-se, nesse sentido, de uma abordagem discursiva interpretativa
implicada na problematizacdo de pressupostos, fundamentacGes, conexdes argumentativas,
estabelecimento de relagGes de causalidade, entre outros gestos significativos envolvidos na
producdo de discursos educativos e de curriculo, buscando discutir, com densidade, suas
implicagdes formativas, sobretudo a diferenca.

A meu ver, as analises discursivas feitas nesse ambiente epistemoldgico ndo buscam
operar sistematizacdes categoricas de pré-indicadores, indicadores, nucleos de significacdo,
unidades de analise, entre outras tecnologias de depuracéo e desembaraco de significacdes dos

textos visando “a taxonomia saturante dos seus temas, de seu significado, de seu querer-dizer*?

2 A partir de Derrida (2001), tenho considerado pouco produtivo investir em estratégias analiticas e técnicas de
producdo de informacdes em pesquisa que isolam e depuram textos em unidades de andlise de significagdo
temaética. A decisdo de abrir mao de condensagdes tematicas persegue uma preocupacdo ética com a diferenga na
condugcdo tedrico-metodolégica do trabalho relativa a consideracdo da polissemia e do politematismo inerentes a
qualquer texto e a sua infinitude semantica, evitando delinear margens limitrofes aos sentidos dos textos. Ao
mesmo tempo, isso significa dizer que, ao referir-me aos textos das politicas curriculares investigadas, produzo
interpretacdes com eles no jogo politico em torno da defesa dos argumentos que apresento, ndo remetendo,
portanto, a significacdo univoca alguma, dada e realmente presente, no material empirico mobilizado.
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(Derrida, 2001, p. 52). Diferentemente, em uma abordagem interpretativa ampla do material
empirico, referenciada nas meditacdes pedagdgicas, politicas, socioldgicas e filosoficas
debatidas, tenho operado com as perspectivas aqui trabalhadas buscando analisar os discursos
dos textos em suas especificidades, focalizando, neste caso, 0s atos de poder envolvidos na
demarcacdo da representacdo politica da cidadania para a educacdo em ciéncias e seus efeitos
na diferenca, na BNCC.2 Do ponto de vista analitico, isso significa agucar o olhar para os termos
do debate e as maneiras pelas quais o0s discursos na politica de curriculo criam
condicionalidades para definir as figuras consideradas para o reconhecimento cidadéo,

produzindo, ao mesmo tempo, a fronteira e a excluséo.

A organizagdo do trabalho foi feita da seguinte forma: inicialmente, apresento
antecedentes teéricos com 0s quais venho trabalhando em minhas pesquisas e desenvolvo uma
interpretacdo sobre o pensamento derridiano acerca da nogdo de hospitalidade incondicional
nesse contexto, explorando suas implicagdes para pensar a diferenca nos curriculos,
aprofundando o debate sobre a interface curriculo-diferenca; em seguida, abordo o texto
curricular da BNCC das CNs, trazendo ao debate aspectos relativos ao valor social e formativo
do conhecimento cientifico para a participacdo social e a cidadania na educacdo em ciéncias,
discutindo as implicacdes de tal representacdo no curriculo e na diferenca, na instituicdo de
conduta padréo; por fim, ao ponderar sobre os efeitos excludentes de poder envolvidos na
instituicdo de padrBes universais de competéncias e comportamentos para 0 uso social do
conhecimento cientifico, concluo defendendo que a hospitalidade incondicional permite
afrouxar os limites etnocéntricos envolvidos na demarcacdo do que significa ser cidaddo na
educacdo em ciéncias, fomentando pensar uma nogdo ndo determinista e ndo prescritiva de

cidadania por vir na politica de curriculo.

2 Antecedentes, contextualizago tedrica, hospitalidade e curriculo

Nos ultimos anos, uma problematica que tem transitado em meus escritos na pesquisa

em Educacdo é sobre as operagdes de poder que produzem politicas de identidade em

3 Abrir mdo de condensagGes tematicas nas andlises dos textos ndo significa afirmar um tanto faz no processo
analitico, um ler sem critério. Significa afirmar que a escolha do foco de analise é sustentada pela propria
problemética do texto e, neste caso, envolve a representagdo politica da cidadania na politica de curriculo da
BNCC, o modo como ela é discursivamente configurada em termos de condicBes ao sujeito escolar. Nesse caso,
tais aspectos delinearam o foco de anéalise nas finalidades educacionais e formativas postas ao alcance do construto
discursivo cidadania nos textos analisados, as condicdes para se oferecer reconhecimento ao outro como cidadédo
e suas implicagdes na diferenca.
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textualidades curriculares variadas, seja para definir a identidade de organizagdo do préprio
curriculo, seja para definir um perfil de saida e a identidade do sujeito escolar, seja para definir
finalidades educacionais formativas mais amplas, entre outras (Pimentel-Janior, 2020). Com o
interesse e 0 aprofundamento nas leituras e discussdes pos-estruturalistas sobre a linguagem, o
sujeito, a identidade, o curriculo, a diferenca e o conhecimento, sobretudo pela teoria do
discurso e teorias curriculares (Lopes; Macedo, 2011; Laclau; Mouffe, 2015), essa problematica
tornou-se incontornavel: as leituras enquadram e produzem essa especifica maneira de falar,
teorizar e investigar as politicas curriculares com as quais tenho me detido nos Gltimos anos,
primando pelo questionamento a tais operagdes de poder, sobretudo no que diz respeito aos
seus efeitos na diferenca. Nesse contexto teorico, a ideia de um sujeito centrado ndo passa
incélume pelos questionamentos acerca dos universalismos e dos fundamentos que buscam
fixar uma especifica representacdo de identidade e a tentativa de definir como o ser deve estar

no mundo ap0s a vivéncia escolar.

Por meio da teoria do discurso (Laclau; Mouffe, 2015), tenho acompanhado a concep¢éo
da politica curricular como um espaco aberto hiperpolitico, de constante disputa discursiva pela
significacdo dos curriculos e dos processos educativos (Lopes, 2015a; Lopes, 2015b). Trata-se
de um modo néo racionalista de pensar a politica, marcado pela auséncia de garantias acerca
dos rumos da prépria luta politica, bem como de um centro definidor capaz de orientar a todos
em uma dada dire¢do, a um espaco estrutural fixo, um horizonte educacional e curricular
tranquilizador. Por meio da teoria do discurso, tenho pensado a politica como movimentos de
hegemonizacdo de sentidos articulados, contingencialmente, em torno de especificas maneiras
de conceber curriculos, mostrando seu carater provisorio, sempre contestavel, e, sobretudo,

jamais fundamentado de vez por todas (Pimentel-Junior, 2022).

Ja com os estudos culturais e filosoficos de Butler (2015), Bhabha (2013), entre outros,
tem sido possivel avancar em uma teorizacdo da politica que problematiza a homogeneizagédo
cultural que, invariavelmente, sustenta quaisquer construtos identitarios universalistas, bem
como as relagbes expansivas de poder de tais discursos e suas capacidades de produzirem
inexisténcias, isto é, vidas irreconheciveis a norma. Os autores tém contribuido para
compreender que apostar em concepgdes substanciais e universalistas de sujeito e identidade
em educacgédo retine um conjunto de atos de poder, comumente etnocéntricos, que produzem
apagamentos, ou seja, rechacam a diferenca e 0s tantos e incalculaveis “mundos da vida que

ndo se ajustam as categorias disponiveis de sujeito” (Butler, 2017, p. 199). Em teorizacao
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combinada com a teoria do discurso, tenho mobilizado tais meditacfes culturais e filosoficas
no debate sobre os termos mediante os quais a cidadania é conferida na politica de curriculo,
buscando problematizar as representacdes politicas e suas condicionalidades sustentadas por
universais baseados na razdo, no conhecimento, na aprendizagem, na conduta social do sujeito,
entre outros; um movimento eticamente comprometido com o expandir da diferenga no

curriculo, buscando abrir as relagdes educativas ao sem horizonte da formagéo.

Por esses estudos, tem sido viavel articular uma rede teorica e conceitual ampla capaz
de fomentar a problematizacdo dos fundamentos e da teleologia que buscam fixar, entre outros,
finalidades e projetos identitarios nas politicas de curriculo. Entre esses questionamentos, para
este trabalho, interessa dar destaque a ideia de que tais estudos credenciam pensar que: (i) 0
sujeito ndo esta imediatamente presente em sua tomada de decisdo, ou seja, a acdo nao livra o
sujeito de suas formacdes cindidas, opacas, e das normatividades em suas condutas; (ii) 0 sujeito
ndo estd plenamente representado, de modo transparente ao outro, na a¢ao, sendo impossivel
captar e fixar sua forma politica por meio da acéo; (iii) tampouco o sujeito é transparente ao
conhecimento e vice versa, de modo que dele receba o sentido de sua acédo social, seu contetdo,
seu valor, seu destino; (iv) por fim, o sujeito pode ser concebido como uma construcdo
relacional inaugurada pelo outro desde o inicio, marcada (ndo definida) pelos contingentes
processos de precipitacdo e subjetivacdo politica, de diferenciacdo de si, de modo que uma
suposta fixacao de conduta torna-se uma iluséo de estabilidade (Bhabha, 2013; Laclau; Mouffe,
2015; Butler, 2015; Pimentel-Junior; Carvalho; S4, 2017).

A entrada no referencial derridiano, no contexto desses estudos tedricos, tem permitido
ndo apenas o aperfeicoamento do entendimento das nogdes, conceitos e categorias do
pensamento discursivo pds-estrutural derridiano presentes nos escritos dos autores listados; tem
permitido, também, o aprofundamento da teoria acerca da diferenca na relacdo com o todo
outro, a alteridade. A partir da discussdo derridiana acerca da hospitalidade incondicional, da
alteridade enquanto tal, é possivel aprofundar o questionamento aos etnocentrismos e as
operacdes de demarcacdo de identidade do sujeito baseadas em um suposto pertencimento
proprio, bem como amplificar a responsabilidade e a abertura comprometida com a diferenca e
a alteridade. Segundo Derrida, a questdo da hospitalidade pode ser colocada da seguinte

maneira;
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A questdo da hospitalidade comeca aqui: devemos pedir ao estrangeiro que nos
compreenda, que fale nossa lingua, em todos os sentidos do termo, em todas as
extensOes possiveis, antes e a fim de poder acolhé-lo entre n6s?” Se ele ja falasse a
nossa lingua, com tudo o que isso implica, se nds ja compartilhassemos tudo o que se
compartilha com uma lingua, o estrangeiro continuaria sendo um estrangeiro e dir-se-
ia, a propdsito dele, em asilo e em hospitalidade? (Derrida, 2003, p. 15).

O que a questdo da hospitalidade incondicional derridiana pode conduzir-nos a pensar
em termos de curriculo, diferenca e escolarizagcdo? De inicio, em meus estudos, tenho tentado
traduzir tais discussdes em um cuidado ético com a diferenca, a alteridade, com aquele outro
que, a despeito da intencionalidade educativa, pode permanecer enquanto outro. Isso tem
significado pensar em quéo etnocéntrico e pouco educativo pode ser tentar definir a identidade
do outro pelos fazeres educacionais e curriculares, abrindo uma perspectiva de negociagdo dos
sentidos educacionais na relagdo com o outro. Ao lado disso, se entendemos por educacao algo
“mais do que a simples inser¢do do individuo numa ordem preexistente” (Biesta, 2013, p. 25),
a nocdo de hospitalidade incondicional faz a ideia de uma politica educacional curricular
baseada em padrdes de aprendizagem e competéncias sociais parecer, no minimo, uma

manifestagdo ética e cultural homogeneizante, totalitaria.

A partir da nocdo de hospitalidade incondicional, é possivel perguntar: qual o espaco
para 0 outro permanecer outro se, sobre ele, projeta-se um conjunto de habilidades e
competéncias dispostas em padrbes de aprendizagem, tal como na BNCC? Qual o espaco para
que algo aconteca diferentemente do esperado para que o outro advenha, para que possa chegar
como outro, em um enguadramento de aprendizagens alinhadas e padronizadas? Se, como a
noc¢do derridiana possibilita pensar, a educacdo tem a ver com a manutencdo da singularidade
do outro, faz pouco sentido®* uma politica curricular desenhada em nivel nacional,
comprometida com uma agenda de padrdes de aprendizagem. E nesse sentido que, com Ball,
Maguire e Braun (2016), tenho insistido em realgar a dimensdo homogeneizante da investida
padrdo na politica da BNCC e seus efeitos aos curriculos (Pimentel-Janior, 2023. Nesta
oportunidade, por extensdo e analogia, proponho o termo conduta padréo para pensarmos 0S
efeitos de poder envolvidos na projecdo, em larga escala, de competéncias sobre as condutas

dos sujeitos escolares e a restricdo a diferenca que tal empreitada implica.

4 Pouco sentido a ndo ser pela racionalidade politica de “tomar a sociedade e as pessoas legiveis e administraveis
para governar, justificados nas sociedades liberais atuais com narrativas salvacionistas em nome da liberdade,
autonomia, competitividade global econémica, e dos direitos inalienaveis dos seres humanos” (Popkewitz, 2023,

p. 6).
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Acredito que a nocdo de hospitalidade incondicional tem o potencial de colocar em
debate as operacOes de instituicdo de fronteiras, as demarcacOes, enfim, todas e quaisquer
operacdes de definicdo de unidade, entendidas engquanto empreitadas que condicionam e
restringem a relacdo com a alteridade, o todo outro que pode chegar sem avisar (Pimentel-
Junior, 2024. A meu ver, a discussdo da imprevisibilidade nesse referencial coloca, mais
radicalmente, a relacdo com a alteridade em foco, indo além de perspectivas implicadas com a
diferenca que afirmam o ndo controle e a imprevisibilidade no curriculo a partir de leis, caos,
eventos e possibilidades® (Doll Jr., 1997). Na medida em que € o que advém que pode, ou nio,
fazer que algo possa parecer (in)adequado, a imprevisibilidade é relacional e depende de uma
exposi¢do ndo antecipdvel ao outro em meio aos esquemas de enquadramento e inteligibilidade

regentes que orquestram relacdes e intercambios sociais.

Nesse sentido, em meus estudos, explorar o potencial e a extensdo da hospitalidade
incondicional, mobilizando-a na interpretacdo de politicas de curriculo, tem suscitado um
movimento de interrogar as maneiras pelas quais os discursos, ao definirem algo tido como
essencial ao sujeito na formacdo escolarizada, configuram-no de determinada maneira,
instituindo sua figura e fundando limites em torno dele, produzindo, no mesmo ato, as
estrangeiridades, a invisibilidade do outro que ndo se adéqua ao essencial. Como pode 0 outro
chegar diante de tal figura? Seria reconhecivel aos dispositivos das politicas de curriculo que
regulam a identidade e aquilo que é considerado um sujeito competente, educado, escolarizado?
Essas questdes nos indicam que a ética da hospitalidade pde em evidéncia os limites das figuras
hegeménicas de representacdo do outro nas politicas de curriculo fundadas em parametros
padronizados prescritivos de universalizacdo e normatividade de conduta, uma vez que a
alteridade radical, aquela que pode chegar sem avisar, é capaz de desajustar os termos do debate
e os parametros definidos para o reconhecimento, fazendo-os terreno de disputa politica
(Derrida, 2003; Butler, 2017).

Penso que os efeitos® da meditacio tedrica derridiana sobre a ideia de cidadania podem

ser tantos quanto as leituras transformativas e a imaginacgéo criadora sejam capazes de inventar.

°> Néo vou detalhar a teoria pds-moderna de curriculo oferecida por Doll Jr. (1997) inspirada, em alguma medida,
nas muta¢des do pensamento filosofico, tecnoldgico e cientifico da matematica, da quimica e da biologia do século
XX, as quais possibilitam ao autor propor metaforas processuais, abertas e transformativas de curriculo. Faco o
registro apenas para pontuar como o compromisso com a diferenca figura em diferentes teorias curriculares.

6 Uso o termo efeito remetendo a uma causa néo direta, a um desdobramento n&o inexoravel, 6bvio e univoco do
pensamento derridiano sobre a ideia de cidadania. Remeto a uma “indeterminagao ativa” (Derrida, 2001, p. 74), a
uma proliferacdo criativa e disseminadora de desdobramentos, tomando de empréstimo e, a0 mesmo tempo, ndo
se reduzindo ao sentido posto no par causa/efeito; uma espécie de reflexo indecidivel.
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Em meus trabalhos, tais meditagfes tém inspirado, sobretudo, (i) o questionamento da
demarcacdo e delineamento de fronteiras das maneiras de ser e existir com o conhecimento; (ii)
a problematizacdo do campo de verdades pressupostas sobre o outro, seus contextos, suas
escolhas, suas vidas e a suposta transparéncia e inteligibilidade teorica e sociocultural que
estruturam esse campo de verdades acerca do outro; (iii) a reivindicagdo de um olhar agucado
as contingéncias particulares de vida, aos ndo antecipéveis contextos singulares de vida, de
modo que a alteridade, que é toda outra, ndo seja subsumida em uma antecipacdo etnocéntrica
do mesmo; (iv) por fim, o consequente gesto ético de buscar, incessantemente, ndo antecipar,
ndo condicionar, ndo falar pelo outro em nome do outro, enfim, deixar chegar aquele que advém
e, inesperadamente, emerge’ nas relacdes educativas. Esses aspectos fazem-nos reorientar a
educacdo e o curriculo a diferenca, na medida em que tensiona a ideia de uma conversao do
outro em um mesmo, a tentacdo e o desejo de “usar a educacdo para tornar as pessoas mais
parecidas” (Burbules, 2012, p. 177).

Cotejar e fazer a leitura analitica da BNCC a partir das meditagdes pds-estruturais
derridianas, que nos remetem a pensar a alteridade como o advir imprevisivel do todo outro,
podem provocar, defendo, abalos em todo o edificio linguistico do célculo que estrutura,
discursivamente, a representacdo politica da identidade cidada da educacdo cientifica nas CNs.
Essas nocOes reivindicam um alargamento de fronteiras, um movimento incessante de avango
em direcdo a abertura, 0 deixar vir sem um horizonte predefinido ao outro, ao sujeito, ao
envolvimento do sujeito com o conhecimento, a aplicabilidade do conhecimento no social,
enfim, a cidadania. Neste trabalho, tais no¢cdes agucaram a sensibilidade e a percepcao analiticas
para as operacOes de poder que envolvem a producdo discursiva das condicionalidades na
politica padrdo a respeito das maneiras pelas quais elas tentam definir e produzir “versoes

autorizadas da alteridade” (BHABHA, 2013) em relacdo a cidadania, conforme discuto a seguir.

3 BNCC, cidadania e educacéao em ciéncias

A discussao da cidadania na historia das politicas de curriculo € complexa, com variados
deslizamentos e articulacdes de sentidos, e envolve, em alguma medida, a prépria historia da

educacao em sentido amplo. A preocupacgdo com a formacao dos futuros cidadaos esta presente

7 Utilizo a ideia de emergir sem, evidentemente, prever garantia alguma de que uma alteridade ira advir e se
apresentar nas relagGes educativas, 0 que seria mais uma tentativa de anunciar aquilo que se furta ao anuncio
enguanto tal. Refiro-me aos enquadramentos que estabelecem a possibilidade dessa emergéncia (Butler, 2017).
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em, praticamente, todos os marcos legais das politicas educacionais brasileiras, como
desdobramento de sua previsdo na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Brasil,

1996), e pode ser considerada a mais constante demanda social da escolarizacao.

No ambito do Ensino Médio, seja tratando-a como finalidade maior da escolarizacéo
das pessoas para o convivio social democréatico (Brasil, 2000), seja tratando-a como Tema
Contemporaneo Transversal® (Brasil, 2018; Brasil, 2019), e/ou, ainda, hibridizando esses
discursos, a pauta da cidadania apresenta-se como demanda permanente nas politicas de
curriculo, sendo historicamente reivindicada em diretrizes e outros marcos legais curriculares.
A despeito da forma de insercdo dessa pauta nas politicas de curriculo, os sentidos atribuidos
ao termo costumam sinalizar para a ideia de que a educacdo para a cidadania consiste na
instrumentalizacdo dos sujeitos com o conhecimento escolar, “preparando-0s por meio das
atividades desenvolvidas na escola, individualmente e em equipe, para se tornarem aptos a
contribuir para a construcdo de uma sociedade mais solidaria, em que se exerca a liberdade, a

autonomia e a responsabilidade” (Brasil, 2010, p. 20).

Mais recentemente, no cenario brasileiro,® com a aprovacdo da agenda padrdo de
aprendizagem e curriculo colocada pela BNCC, a representacdo politica da cidadania passa a
ser vinculada a identidade de um sujeito competente, tendo em vista a estruturacdo da politica
pela logica de organizagdo curricular baseada em competéncias. Nesse contexto politico-
discursivo, a cidadania torna-se vinculada as finalidades formativas lastreadas em padrdes de
aprendizagem, competéncias e habilidades a serem desenvolvidas por todos, uma vez que
significadas como comuns e essenciais. Justica e transformacdo social, humanizacéo,
preservacdo da natureza, alinhamento a Agenda 2030 da Organizacdo das Nac¢des Unidas
(ONU), igualdade educacional, mudangas no mundo do trabalho, competitividade no mercado
e na economia global, interesses estudantis, entre outros aspectos discursivos mencionados,
participam da configuragdo da cidadania na BNCC, traduzindo-se, pedagogicamente, em

competéncias e habilidades que visam a “indicacéo clara do que os alunos devem ‘saber’ [...]

8 Nao vou explorar, no ambito deste texto, as nuances que envolvem a significacdo da cidadania, do conhecimento
cientifico e da participagdo social nas diferentes textualidades politicas mencionadas. Ressalto apenas que tais
nuances remetem a pensar as flutuacdes de sentidos em torno da articulagdo do nome cidadania, seja para
reivindicar a importancia de um determinado projeto de formacéao e organizacdo curricular comum nacional, seja
para reivindicar a importancia de uma especifica politica de integracdo de conhecimentos no curriculo.

® Destaco que a BNCC néo é lida como texto original, puro, destacado de um cenério internacional mais amplo,
tendo em vista a percepcdo dos fluxos, globais e em rede, de politicas curriculares entre paises (Ball, 2014),
incluindo ai a politica baseada em competéncia e a rede de influéncias em torno da BNCC (Araljo; Lopes, 2023).
Esses aspectos trazem maior complexidade na analise dos universalismos voltados a cidadania postos nos textos e
nas reconfiguragdes tradutdrias das politicas em escalas nacionais, 0 que nao sera foco desse texto.
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e, sobretudo, do que devem ‘saber fazer’ (considerando a mobilizacdo desses conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno

exercicio da cidadania e do mundo do trabalho)” (Brasil, 2018, p. 13).

Nesse sentido, a BNCC coloca-se como desempenhando um papel fundamental na
definicdo das finalidades de formacdo cidadd dos sujeitos, “pois explicita as aprendizagens
essenciais que todos os estudantes devem desenvolver e expressa, portanto, a igualdade
educacional sobre a qual as singularidades devem ser consideradas e atendidas” (Brasil, 2018,
p. 15). A agenda padrdo define os aspectos entendidos como essenciais a todos no exercicio e
na formacéao da cidadania, sobre e a partir dos quais as singularidades dos sujeitos poderao vir
a ser atendidas e a se desenvolver, a depender das particularidades de vida. Importa realcar que
a agenda padrdo da BNCC reconhece singularidades a serem atendidas na vida civica, alcando-
as ao espaco da diferenca autorizada em meio ao comum padrdo. Popkewitz (2023, p. 3) nos
ajuda a entender esse aspecto do atendimento a diferenga na logica padrdo no campo
educacional ao considerar que “o raciocinio sobre os padrdes incorpora uma comparabilidade
que diferencia e distribui diferengas, que exclui e abjeta no esforgo para incluir”. Ou seja, 0
padrdo que aparece como meio de atendimento igualitario a todos paradoxalmente reconhece e

produz versdes autorizadas da diferenca, produzindo a excluséo.

Os aspectos padrdo de cidadania encontram-se associados a ideias de valores universais,
supostamente comuns entre todos, acerca do que venha a ser justica social, igualdade
educacional, tomada de decisao responsavel, participacdo social para resolucdo de problemas,
insercdo na economia e no mundo do trabalho em constante mudanca, preservacédo natural, entre
outros, pressupondo uma igualdade de crengas em torno dessas reivindicagdes, como se elas
mesmas ndo fossem, ja e sempre, politicamente disputadas. Em paralelo, pressupde também
uma inser¢do contextual comum a todos a partir da qual esse suposto compartilhamento de
crengas e valores comuns deve guiar a aprendizagem para o desenvolvimento de competéncias

e habilidades padronizadas.

O universalismo posto na representacdo da cidadania concebe, assim, uma igualdade
politica e contextual comum aos sujeitos sobre questBes sociopoliticas e ambientais
supostamente pacificadas entre todos, a partir das quais as definicGes das dez competéncias

gerais e aprendizagens essenciais sdo propostas, condicionando e circunscrevendo, desde o
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inicio da sua fundamentagio pedagdgica, o reconhecimento cidaddo de tais aspectos.’® Nesse
sentido, ao instituir que todas as competéncias e habilidades projetadas sobre os sujeitos
“representam o perfil de saida dos estudantes dessa etapa de ensino” (Brasil, 2018, p. 471), as
politicas de cidadania e conduta do ser competente como produto final da etapa do EM
transitam como universais independentes de contextos e idiossincrasias de vida, minimizando
situagBes sociais, diversas e ndo antecipaveis, para que uma acdo e conduta competente possam
vir a ser viaveis e viviveis. H4, portanto, desde o inicio, um entendimento da cidadania e da
propria educacéo “como uma homogeneidade orientada a alcangar resultados iguais para todos,
em uma leitura de democracia que desconsidera particularidades territoriais e culturais”
(Castillo Trittini; Dias, 2022, p. 165).

No campo da Educacdo em Ciéncias, representado pela area de conhecimento das CNs,
0s aspectos universalistas adquirem outros elementos baseados na aposta de como 0s objetos
de conhecimento cientifico poderdo orientar as condutas e contribuir para o desenvolvimento
das competéncias e habilidades dessa area de conhecimento. Assim como nas competéncias
gerais, observa-se a incorporacdo de demandas globais nas competéncias especificas das CNs,
alinhadas a agenda 2023 da ONU, sobretudo relativas aos compromissos internacionais para o
alcance dos Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS), com preponderante enfoque em
comportamentos socioambientais responsaveis. Ao assumir esses aspectos, a area afirma que
“questdes globais e locais com as quais a Ciéncia e a Tecnologia estdo envolvidas — como
desmatamento, mudancas climaticas, energia nuclear e uso de transgénicos na agricultura — ja
passaram a incorporar as preocupagdes de muitos brasileiros” (Brasil, 2018, p. 547),
reivindicando a pertinéncia das competéncias previamente definidas aos dias atuais, bem como

a ampla contextualizagdo nacional dos temas sociopoliticos citados.

A partir dos fundamentos sociopoliticos e pedagdgicos eleitos e dos padrdes de
aprendizagem das CNs, cria-se a figura discursiva que representa politicamente o sujeito da
escolarizacdo da Educacdo em Ciéncias, marcada por caracteristicas politicas diversas e por
padrdes comportamentais baseados no uso do conhecimento cientifico na resolucdo de

problemas. Para a escrita deste texto, elenquei as caracteristicas do perfil de saida dos sujeitos

10 pelo foco na Educacéo em Ciéncias, ndo vou explorar, no texto, 0 modo como cada uma das dez competéncias
gerais postas na BNCC, a partir de tais supostos de igualdade, submete a producdo do conhecimento escolar a
aplicabilidades abstratas, interditando o ter lugar da alteridade na escola ao exigir dos sujeitos resolugdes para
problemas sociopoliticos supostamente compartilhados, por todos, da mesma maneira. Fago o registro tendo em
vista que se trata de competéncias gerais para as quais as competéncias especificas das distintas areas, incluindo
as CNs, supostamente devem contribuir, estabelecendo um encadeamento na BNCC.
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a partir daquilo que a BNCC apresenta como demanda de formacdo nas CNs no Quadro 1.
Trata-se de demandas dispostas tanto no texto especifico da area como nas préprias
competéncias das CNs. Priorizei discursos que levam em conta aquilo que a BNCC explicita
em termos de aprendizagem escolar das CNs, aludindo as expectativas da area sobre as
finalidades sociais da escolarizagdo acerca da participacdo social e da cidadania com o uso do

conhecimento cientifico.

Quadro 1 — Demandas cidadds postas a formacéo do sujeito a partir da aprendizagem escolar
das Ciéncias da Natureza na BNCC do EM.

Base Nacional Comum Curricular — Ensino Médio

Area: Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

Uso do conhecimento cientifico para “investigar, analisar e discutir situacdes-
problema que emerjam de diferentes contextos socioculturais, além de compreender
e interpretar leis, teorias e modelos, aplicando-os na resolucdo de problemas
individuais, sociais e ambientais” (Brasil, 2018, p. 548).

Uso do conhecimento cientifico para “a aplicacdo de modelos com maior nivel de
abstracéo e que buscam explicar, analisar e prever os efeitos das interacGes e relages
entre matéria e energia” (Brasil, 2018, p. 549).

Uso do conhecimento cientifico para “que os estudantes analisem a complexidade dos
processos relativos a origem e evolugéo da Vida (em particular dos seres humanos),
do planeta, das estrelas e do Cosmos, bem como a dindmica das suas interacdes, e a
diversidade dos seres vivos e sua relacdo com o ambiente” (Brasil, 2018, p. 549).

Uso do conhecimento cientifico para “a interpretacdo de fendmenos e problemas
sociais” (Brasil, 2018, p. 550).

o Uso do conhecimento cientifico para “entender, avaliar, comunicar e divulgar o
Competénciase | conhecimento cientifico, além de Ihes permitir uma maior autonomia em discusses,
finalidades sociais | analisando, argumentando e posicionando-se criticamente em relagdo a temas de

com o uso do ciéncia e tecnologia” (Brasil, 2018, p. 552).
conhecimento
cientifico Uso do conhecimento cientifico para “Analisar fendmenos naturais e processos

tecnoldgicos, com base nas relacfes entre matéria e energia, para propor agoes
individuais e coletivas que aperfeicoem processos produtivos, minimizem impactos
socioambientais e melhorem as condicOes de vida em ambito local, regional e/ou
global” (Brasil, 2018, p. 553).

Uso do conhecimento cientifico para “Analisar e utilizar interpretagbes sobre a
dindmica da Vida, da Terra e do Cosmos para elaborar argumentos, realizar previsdes
sobre o funcionamento e a evolugéo dos seres vivos e do Universo, e fundamentar e
defender decisdes éticas e responsaveis” (Brasil, 2018, p. 553).

Uso do conhecimento cientifico para “Investigar situagdes-problema e avaliar
aplicacfes do conhecimento cientifico e tecnoldgico e suas implicagdes no mundo,
utilizando procedimentos e linguagens proprios das Ciéncias da Natureza, para propor
solugdes que considerem demandas locais, regionais e/ou globais, e comunicar suas
descobertas e conclusdes a publicos variados, em diversos contextos e por meio de
diferentes midias e tecnologias digitais de informag¢do e comunicacdo (TDIC)”
(Brasil, 2018, p. 553).

Fonte: Elaborado pelo autor.
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A partir dos trechos dispostos no quadro, é possivel inferir que a BNCC, em seus
discursos, competéncias e habilidades, instituem o sujeito da educagdo cientifica colocando-
Ihe, desde o inicio, a destinacdo do uso social dos conhecimentos cientificos provenientes da
aprendizagem em CN. A area de CN elenca diversos principios epistemoldgicos, curriculares e
didatico-pedagdgicos que compdem um arcabougo tedrico-metodoldgico para o fomento a
integracdo de conhecimentos e a aprendizagem das competéncias e da formacdo do cidaddo

letrado em ciéncias.

Um dos principios de integracao e de organizacdo curricular e didatico-pedagdgica para
a promocao das competéncias anteriormente listadas na conduta cidada é o da contextualizacéo.
A &rea compromete-se com uma Vvisdo social, cultural e historica da ciéncia e da tecnologia,
demandando que a aprendizagem e o desenvolvimento das competéncias possam ir além de
abordagens academicistas e propedéuticas baseadas exclusivamente em aspectos conceituais
dos objetos de conhecimento, indo em direcdo a “aplicagdo dos conhecimentos na vida
individual, nos projetos de vida, no mundo do trabalho, favorecendo o protagonismo dos
estudantes no enfrentamento de questdes sobre consumo, energia, seguranca, ambiente, salde,
entre outras” (Brasil, 2018, p. 549).

A area de CN alia os aspectos de aplicacao e contextualizacdo do conhecimento a formas
de organizacdo do trabalho didatico-pedagdgico baseado em situacdes-problema e em
processos e praticas de investigacdo, apostando na ideia de que tais maneiras de organizar a
acdo docente em aulas possa integrar e “promover o protagonismo na aprendizagem e na
aplicacdo de processos, praticas e procedimentos, a partir dos quais o conhecimento cientifico
e tecnologico é produzido” (Brasil, 2018, p. 551). Os esforcos didatico-pedagdgicos por
integracdo baseada em situagcdes-problema e praticas de investigagdo almejam intensificar “o
didlogo com o mundo real e as possibilidades de anélises e de intervencgdes em contextos mais
amplos e complexos” (Brasil, 2018, p. 551), visando a promoc¢éo de engajamento cidaddo em

tomadas de decisao e aplicagdo dos conhecimentos cientificos na pratica social.

Embora reconheca a importancia das situacOes-problema, da investigacdo e da
contextualizacdo social, cultural e historica da ciéncia, reivindicando a dimensdo concreta das
vidas dos sujeitos escolares para dar sentido explicito as aprendizagens das competéncias na
pratica social, a area de CN circunscreve e padroniza quais S0 0S Usos e comportamentos para
0s quais a aprendizagem deve direcionar-se em termos de participacdo social com a ciéncia.

Também por essa via, 0s principios de investigacdo e contextualizagdo, que sdo dispositivos de
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integracdo curricular por meio dos quais pode-se pensar a partir dos interesses e vivéncias das
pessoas nos cotidianos escolares (Lopes; Macedo, 2011), tornam-se questionaveis, tendo em
vista que a antecipacdo da aplicacdo opera desconsiderando condi¢des de vida que favorecam,
ou ndo, o exercicio da cidadania dessa determinada maneira, tornando-se potencialmente
invidvel as vidas viviveis.

Por um lado, é possivel conceber que os fundamentos pedagdgicos que orientam a
aplicacdo do conhecimento da area de CN no texto da politica mesclam aspectos das teses
democraticas e pragmaticas espraiadas na teoria da educacdo cientifica, em diversas vertentes
que discutem a importancia social da alfabetizacdo cientifica para todos os cidaddos
(Cachapuz et al., 2011). O texto faz referéncia, também, a aspectos que caracterizam o0s
principios de organizacdo curricular e didatico-pedagogica da abordagem Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente (CTSA), como da abordagem do Ensino Investigativo, para a educacao
cientifica. Ao incorporar esses aspectos, a area das CNs insere, no texto politico, reivindicaces
de cidadania ao sujeito competente baseadas no exercicio do pensamento critico, visando a acao
social para mudanca das situacdes-problema citadas na BNCC, seja em escala local, regional
e/ou global. Trata-se de um texto politico com a flutuacdo de demandas complexas, disputadas

em seu teor formativo, na configuracdo da subjetividade politica coletiva da cidadania.

Por outro lado, mesmo que inserindo referéncias a abordagens da educacéo cientifica
que reivindiquem a alfabetizacéo cientifica de todo cidadao, com potencial critico de agdo para
mudanca social, o que, de certa forma, defendo, perfaz uma articulacéo politica conflitiva com
a propria ideia instrumental de competéncia, penso que o texto pouco desenvolve aspectos
relativos as condi¢cfes de vivéncia social para que uma determinada acdo social venha a ser
exercida pelo sujeito. Tal aspecto suscita um entendimento de que a disposicao a participacao
social com o uso do conhecimento cientifico em condutas civicas competentes depende apenas
da condicgdo de esclarecimento do sujeito com a aprendizagem de conhecimentos cientificos,
reatualizando uma concepcao ontologica racionalista, individual e possessiva do sujeito e do
conhecimento, insustentavel em ambiente pos-estrutural (Butler, 2015; Pimentel-Junior;

Carvalho, 2017). O que essa interpretacdo deixa de lado é justamente a ideia de que agir

11 Cachapuz et al. (2011) caracterizam os aspectos da alfabetizacéo cientifica para todos os cidaddos, elencando
trés pontos principais: (i) utilizagdo do conhecimento cientifico na vida diéria; (ii) utilizacdo do conhecimento
cientifico em intervengdo social com critério cientifico em decisGes politicas; (iii) entendimento do significado da
ciéncia na configuracdo social. Esses aspectos estdo em acordo com as orientagdes internacionais da ONU e de
outras politicas curriculares internacionais baseadas em padrdes de aprendizagem como o National Science
Curriculum Standards, que prop0e, na area das ciéncias, um mesmo curriculo basico para todos os estudantes.
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socialmente requer ndo apenas conhecimento individual, “mas também redes de apoio social e
incentivo, para que quando alguém faca perguntas dificeis e desafie ortodoxias, ndo esteja
totalmente sozinho” (Burbules, 2023, p. 2).

Acompanho Burbules (2023) na defesa da tese de que ndo € apenas o caso de o
conhecimento e 0 pensamento critico serem condicGes da virtude cidadd democratica; “também
€ 0 caso que certas condi¢bes da democracia, adequadamente compreendidas, sdo necessarias
para o desenvolvimento e exercicio do pensamento critico” (Burbules, 2023, p. 2) e da
cidadania democratica com o conhecimento cientifico. Ou seja, € preciso pensar as condi¢des
relacionais sociais para a acdo, e ndo apenas o conhecimento que leva o sujeito a acdo, a
metodologia que supostamente garante a aprendizagem e conduz o sujeito a acdo e/ou 0 modo

de o sujeito aplicar o conhecimento na acdo propriamente dita.

Esses aspectos discursivos da cidadania nas CNs da BNCC sinalizam, defendo, ndo
apenas uma tentativa de reducdo do debate acerca da disposi¢do ao exercicio do pensamento
critico em condutas sociais civicas, em situacées reais, estritamente a individualidade do sujeito
na aprendizagem padrdo das competéncias e habilidades dispostas no texto, mas, também, a
uma tentativa de reducdo da complexidade da participacdo social e do comprometimento e
engajamento cidadaos as questdes de principios de organizagdo didatico-pedagdgica do ensino
das ciéncias, atualizando, nessa direcdo, a aposta em um universalismo metodolégico baseado
nos fundamentos da abordagem CTSA, do ensino investigativo, da contextualizacdo e da
aprendizagem baseada em situacdes-problema. Isso é, independente de contextos e situacdes
reais de vida, ao serem implementadas as disposicdes didatico-metodologicas em acordo com
tais principios, a aprendizagem prevista e o alcance, pelos sujeitos, das condutas padrdo
competentes esperadas pelas CNs estariam garantidos. Esses aspectos amplificam também os
discursos de responsabilizacéo docente pela aprendizagem escolar de ciéncias (Castillo Trittini;
Dias, 2022), caracteristica comum da retorica de padrdes nas politicas de curriculos (Ball;
Maguire; Braun, 2016; Pinar, 2016).

Apesar de hibridizar discursos e demandas complexas do campo da educagéo cientifica,
incluindo ai as virtudes do pensamento critico das abordagens didatico-pedagdgicas
mencionadas, defendo que, uma vez subsumidos a logica das competéncias, 0 sujeito
cientificamente educado, o cidaddo, é dado apenas responder submetendo-se ao que as
demandas identitarias de representacdo da cidadania e da participacdo social colocam em

termos de aplicabilidade e pauta politica de sua agdo cotidiana. A representacio da identidade
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cidadd do sujeito corresponde um reconhecimento condicionado, isto €, se atrelado as
aprendizagens e competéncias da politica padrdo, ao seu esquema prévio de inteligibilidade.

Em um enquadramento universalista baseado em competéncias padronizadas, o valor
formativo da educacdo em ciéncias e da aprendizagem do conhecimento cientifico das CNs fica
reduzido a um reconhecimento mecanico e condicionado, autorizado, com o0 sujeito
necessitando identificar-se com padrdes externos de conduta, como se as identificacfes e
subjetivacdes politicas da juventude pudessem ser antecipadas e fixadas pelo curriculo por meio
da aprendizagem escolar do conhecimento cientifico. Nesse sentido, o préprio discurso da
BNCC sobre o atendimento as culturas e aos interesses juvenis, em um mundo em constante
mudanca, fica reduzido e fixado, atado a uma determinada maneira de usar as aprendizagens

das CNs na vida social para ser reconhecido como cidaddo competente no mundo.

De modo ambivalente, o pressuposto de igualdade democratica que vale para sustentar
a padronizacdo da representacdo do sujeito competente e projeta-la a todos vale também para
de-limitar e excluir tudo aquilo que, na vida social do sujeito e da educacdo em ciéncias, ndo
condiz com tais projecdes: as contingéncias e particularidades sociais que fazem que aspectos
diferenciais da aprendizagem possam suscitar sentidos outros na educacéo escolar. Em outras
palavras, o fundamento democratico que vale para sustentar a importancia de aprendizagem
igual a todos é o mesmo que, condicionando o reconhecimento a modos padronizados e
prescritivos de conduta, fomenta o blogueio de sentidos diferenciais que podem emergir com a
aprendizagem escolar de ciéncias, excluindo, em tltima analise, “o lidar com o inesperado do
préprio servir da escola” (Santos; Macedo, 2022, p. 5). Tal configuracédo discursiva de-limita a
representacdo politica da cidadania na educacdo em ciéncias, produzindo exclusdo e
desigualdade em sua capacidade de reconhecimento de agdes e condutas outras do sujeito.

Nesse enquadramento das CNs na BNCC, entendo que a “construgao politica do sujeito
procede vinculada a certos objetivos de legitimacédo e de exclusao, e essas operacdes politicas
sdo efetivamente ocultas e naturalizadas” (Butler, 2015, p. 19) por uma pressuposi¢do de
capacidade universal e Unica de acdo tomada como fundamento para a producdo de uma
representacdo universalista de cidadania pelo uso competente do conhecimento cientifico. Tal
representacdo, por sua vez, ao estabelecer as bases do fundamento para a configuracéo politica
da identidade cidada dos sujeitos da educacao em ciéncias, demarca o alcance e os critérios, a
priori, do campo coberto pela representacédo, de modo que essa s pode se estender ao que pode

ser reconhecido como sujeito educado em ciéncias. Essa investida na politica de curriculo,
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defendo, representa uma ameaca a diferenca e a hospitalidade das cidadanias por vir, visto que
condiciona a representacdo de cidadania e do ser educado em ciéncias ao atendimento as

qualificacdes utilitarias do conhecimento cientifico na vida social.

N&o menos importante, é possivel, ainda, questionar o campo de verdades pressupostas
acerca dos contextos de vidas particulares dos sujeitos na educagdo em ciéncias. As politicas
reivindicam padrdes de aprendizagem e competéncias iguais a todos com base em um ilusério
pressuposto de igualdade de condicdes contextuais, 0 que credencia prescrever condutas
padronizadas comportamentais iguais, resultantes de uma especifica maneira de aplicar
conhecimento na vida social. Ao pressupor tal homogeneidade contextual, a politica da area das
CNs na BNCC nos conduz a pensar que as competéncias e habilidades enderecadas aos modos
de vida dos sujeitos nas escolas sao essenciais, teleoldgicas, as unicas metas de aprendizagem
relevantes da educacdo em ciéncias. Tal pressuposicao autoriza a politica de curriculo a tratar
a formacdo cidadd como uma relacdo entre coisas dadas, supondo identidades prévias e
definidas ao conhecimento, ao sujeito e ao contexto, separadas do processo de significacdo e

construcdo nas escolas e nas vidas concretas.

A partir do referencial discursivo e derridiano, diferentemente, podemos conceber que
se trata de uma operacdo universalista que atualiza uma concepc¢ao categérica e permanente de
contexto, como também de vida, subjetivacdo e formacdo, ja que trata as contingéncias e
diferencas politicas como passiveis de serem fixadas, de uma vez por todas, pela aprendizagem
de conhecimento cientifico e pelo uso social que se faz dele. Tampouco o conhecimento
cientifico é visto como algo dado com identidade fixa a priori, assim como a relacdo entre o
sujeito e o conhecimento cientifico como algo previsivel e passivel de controle por meio de

projecdo em comportamentos especificos.

Com base no referencial pos-estruturalista da diferenga, “néo existe qualquer sujeito que
seja agente, autor e senhor da différance, um sujeito ao qual ela sobreviria, eventualmente e
empiricamente” (Derrida, 2001, p. 34), mostrando que a “a relagdo com o presente, a referéncia
auma realidade presente, a um ente, sdo sempre diferidas” (Derrida, 2001, p. 35). S&o, portanto,
0 espagamento e o diferir que impedem a presenca fixa dos futuros contextos de vida e inser¢édo
social dos sujeitos nos curriculos escolares, a interrupgéo diferencial que reivindica a alteridade
e 0 movimento da diferenca na construcdo de sentidos, pelos sujeitos, na escolarizacdo e em
seu estar no mundo. Diferentemente do gesto universalista e homogeneizante, defendo que é a

diferenca, e ndo os padrdes de identidade cidadé fixa, que ocupa o centro do debate, colocando
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a relevancia incontornavel do primado ético da hospitalidade incondicional como gesto de
abertura ao outro que pode chegar, mantendo o entendimento de que, acerca da escola, “¢

impossivel prescrever seu uso e, ainda mais, seu desuso. [...] A escola € devir e porvir” (Santos;

Macedo, 2022, p. 14).

Defendo, portanto, que a fixagdo pragmatica do valor formativo da educagdo em
ciéncias em condutas competentes padronizadas nas CNs na BNCC acaba produzindo restri¢oes
ontoldgicas as maneiras de ser e estar no mundo com a escolarizacao, os curriculos na educagéo
em ciéncias e as contingéncias e particularidades de vida e formacdo, tentando instaurar
condutas padrdo aos sujeitos. Enquanto empreitada universalista, essa fixacdo implica o
apagamento de maneiras outras de aparecer e ser cidaddo em um espaco social complexo,
manifestando um explicito gesto de exclusdo da diferenca, apesar de o texto tentar dizer o
contrario ao referir-se a singularidades, mudancas globais, culturas e interesses juvenis,

contextualizacdo do conhecimento, protagonismo estudantil, entre outros.

4 Considerac0es finais: cidadanias por vir e cruzamento de

fronteiras

Como busquei argumentar ao longo do texto, as configura¢bes discursivas da
representacdo da cidadania nas CNs na BNCC apresentam efeitos de-limitantes variados ao
apostarem em formas antecipadas e fixas de participacdo social e exercicio da cidadania com o
uso social do conhecimento cientifico, conduzindo a pensar na tentativa de instaurar conduta
padrdo mediante a aprendizagem escolar de ciéncias. Atualiza, defendo, um efeito restritivo de
poder importante sobre a diferenca e o diferir na politica de curriculo, na medida em que produz
e elege figuras universalistas de cidadania para o reconhecimento, com base no uso do
conhecimento cientifico para engajamento civico e acdo para a mudanca, voltadas a fins sociais
dados, vinculados a objetivos e diretrizes educacionais ligadas a organismos internacionais

globais.

Na conjuncgdo dos aspetos teoricos e analiticos discutidos, defendo que se trata de um
gesto na politica de curriculo ndo apenas universalista e logocéntrico, de aposta em sujeitos da
razdo vivendo em condicdes de igualdade contextual politicamente pacificados sobre valores
universais, mas, sobretudo, etnocéntrico, uma vez que restringe o reconhecimento as figuras

competentes de cidadania, tal como preconizadas pela politica, produzindo fronteiras de
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exclusdo e ndo pertencimento na educagéo em ciéncias. Em ultima anlise, as cidadanias outras
tornam-se potencialmente descartaveis no momento em que, ao olhar da norma que enquadra a
cidadania competente em padrdes de acao e aprendizagem, alguém experiencia a incapacidade

de se adequar aquilo que € predeterminado como o sujeito educado em CN.

Diferentemente, partindo de Derrida (2001; 2003; 2004), tenho pensado ser estratégico
apostar, no campo do curriculo em sua interface com a educagdo em ciéncias, na ideia de uma
cidadania por vir, uma cidadania que advém, uma hospitalidade incondicional curricular. Trata-
se de um pensamento que evita a de-limitacéo da representacao da identidade cidadd, na medida
em que coloca a perspectiva da diferenca e da alteridade radical, do todo outro, como termos
constitutivos do debate, evitando etnocentrismos e a producdo de versfes substanciais e
antecipadas da cidadania. Defendo que a vantagem dessas meditacGes filosoficas é permitir
rasurar os anseios humanistas, etnocéntricos e logocéntricos no campo do curriculo e da
educacdo em ciéncias, desconstruindo a cidadania, o engajamento civico e a acdo social de

condutas, competéncias, habilidades e pautas politicas universalistas.

Ao fazer isso, considerando-se que a cidadania, nessa chave discursiva, nao se faz
simplesmente presente em fundamentos e normas de como o outro deve ser para ser considerado
cientificamente educado, amplifica-se o reconhecimento a diferenca, abrindo a cidadania a
alteridade, ao outro, as imprevisiveis subjetivacdes politicas. Interpretar a BNCC a partir das
meditacOes derridianas, neste trabalho, fez da reflexdo tedrica sobre a cidadania nas CNs um
movimento de provocar a linguagem padrdo e utilitarista, bordejando as fronteiras da exclusdo
que ela produz, buscando alargar o circulo de condicdes para a oferta do reconhecimento e da

hospitalidade ao outro por vir.

Com isso, ndo estou contestando, em absoluto, o carater aplicado e do uso do
conhecimento no espaco social para o exercicio da cidadania. O relato desconstrutivo que
busquei articular a partir das meditagdes derridianas oferece um caminho outro para se pensar
a cidadania, ndo mais fixada em padrdes prévios de aprendizagem, valores universais,
problemas sociais a serem resolvidos e conhecimentos a serem traduzidos em agéo pelo outro.
Em outras palavras, oferece um caminho em que o foco da formagéao cidada deixa de ser uma
conformacdo do sujeito aos padrées de competéncia externos a ele mesmo, carregados de
valores supostamente consensuais acerca dos aspectos sociopoliticos que 0s sustentam,
voltados a uma sociedade que tampouco € transparente para a extracdo de suas necessidades

imediatas, visando ao exercicio civico de atividades prontas e acabadas. Ao modo
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desconstrutivo, o relato oferece um caminho que se volta a abertura ao que chega de forma
imprevisivel nas relagbes educativas contextualmente vivenciadas com o outro, deixando de
fazer sentido a linguagem educacional cujas finalidades formativas estejam padronizadas,

externas, prontas e fixadas, esperando para serem assumidas pelos sujeitos na aprendizagem.

Defendo que pautar os termos dos debates educacionais em torno da cidadania pelos
principios da hospitalidade incondicional e da cidadania por vir permite rachar as fronteiras e
sacudir as certezas que embalam as prescricdes curriculares a vida do outro na politica de
curriculo, fazendo a linguagem sobre aprendizagem e conduta padronizada, bem como os
esquemas de inteligibilidade restrita que tal agenda produz, parecerem esgotadas,
impertinentes. Isso significa pensar a politica de curriculo da educacdo em ciéncias apelando
para o deixar chegar inesperado da alteridade toda outra, da alteridade inatil, dar lugar ao nao-
cidaddo, ao ndo-competente, ao sem-finalidade, apesar de toda prescricdo curricular ja ai
instalada. Trata-se de um gesto ético-politico nas relagcdes educativas com o conhecimento

cientifico em que se preserva um espaco em que se possa oferecer acolhimento ao outro.

O que as ideias de hospitalidade incondicional e cidadania por vir colocam em cena é o
entendimento de que, ao circunscrever uma cidadania competente padrdo, a area de CN da
BNCC torna-se virtualmente intolerante, uma hospedeira hostil, aquele outro que ndo se
enquadra as prescri¢fes curriculares, convertendo-se em uma norma produtora de exclusdes,
inapta ao acolhimento do outro, do que advém de maneira ndo inteligivel aos filtros de selecdo
e esquemas de inteligibilidade padrdo dispostos em quadros de habilidades e competéncias
dadas. Essas perspectivas apelam para a consideracdo de formas contextuais outras, nédo
antecipaveis, de ser e exercer a cidadania com a educacéo e as ciéncias, de agir, de traduzir (ou
ndo) o que quer que se aprenda em acdo, de envolvimento (ou ndo) para a acdo. Apelam,
portanto, a maneiras relacionais néo racionalistas de conceber a cidadania, ndo mais pensada
como autossuficiéncia do sujeito comandada por teleologias padrdo, mas como sendo

constituida e reconstituida, incessantemente, nos imprevisiveis intercambios sociais.
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