http://dx.doi.org/10.18675/1981-8106.v34.n.68.518645

Como se projetam vidas diferentes? Um olhar para o curriculo de
Projeto de Vida e Educacdo Empreendedora no municipio de
Pelotas-RS

How are different lives designed? A look at the Life Project and
Entrepreneurial Education curriculum in the city of Pelotas-RS

¢, Como se disefian vidas diferentes? Una mirada al curriculo de
Proyecto de Vida y Educacion Emprendedora en la ciudad de
Pelotas-RS

Ana Gabriela da Silva Vieira®
https://orcid.org/0000-0002-8962-5108
Marcio Caetano?

https://orcid.org/ 0000-0002-4128-8229

! Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, Rio Grande do Sul — Brasil. E-mail: ags.21@hotmail.com.

2 Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, Rio Grande do Sul — Brasil; Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Porto Alegre, Rio Grande do Sul — Brasil. E-mail: mrvcaetano@ufpel.edu.br.

Resumo

A Secretaria Municipal de Educacdo do municipio de Pelotas-RS instituiu como obrigatérios
0s componentes curriculares Projeto de Vida e Educacdo Empreendedora, levando em conta a
Base Nacional Curricular Comum (BNCC), que propde o trabalho desses temas na educacéo
basica. Dado 0 movimento nacional, corroborado pelo avanco do neoliberalismo, de que a
educacdo precisa ensinar aos estudantes principios de um individuo empreendedor e
competéncias para projetar suas vidas, questionamo-nos de que modo o0s documentos
curriculares propdem abarcar os marcadores de diferengas nesse contexto. Nossa investigacdo
se deu a partir dos documentos curriculares propostos pelo municipio de Pelotas com o0s
objetivos de: a) investigar de que modo os discursos envolvendo Projeto de Vida e Educacéo
Empreendedora se relacionam com os marcadores de diferenca; b) problematizar como as
discussbes de género e sexualidade se fazem presentes nas diretrizes curriculares de Projeto
de Vida e Educacdo Empreendedora; c) refletir sobre como os modos de projetar a propria
vida e empreender correspondem as diferentes realidades dos estudantes no que concerne ao
género, a sexualidade e a outros marcadores de diferenca. A partir dessa discusséo,
problematizamos os documentos curriculares e os modos como os discursos neoliberais
cooptam e esvaziam as nocOes de diversidade e diferenca, evitando diretrizes explicitas no
que diz respeito ao género e a sexualidade.
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Abstract

The Municipal Department of Education of the city of Pelotas — RS established the Life
Project and Entrepreneurial Education curricular components as mandatory, taking into
account the Common National Curricular Base (BNCC) that proposes the work on these
themes in basic education. Given the national movement, corroborated by the advance of
neoliberalism, that education needs to teach students principles of an entrepreneurial
individual and skills to design their lives, we question how the curricular documents propose
to cover the markers of differences in this context. Our investigation was based on the
curricular documents proposed by the municipality of Pelotas, with the objectives of: a)
investigating how the discourses involving Life Project and Entrepreneurial Education relate
to the markers of difference; b) problematize how discussions of gender and sexuality are
present in the Life Project and Entrepreneurial Education curricular guidelines; c) reflect on
how the ways of designing one's life and entrepreneurship correspond to the different realities
of students regarding gender, sexuality and other markers of difference. From this discussion,
we problematize curricular documents and the ways in which neoliberal discourses co-opt
and empty the notions of diversity and difference, avoiding explicit guidelines with regard to
gender and sexuality.

Keywords: Difference. Curriculum. Life project. Entrepreneurial education. Gender.

Resumen

La Secretaria Municipal de Educacion de la ciudad de Pelotas-RS establecié como
obligatorios los componentes curriculares Proyecto de Vida y Educacion Empreendedora,
teniendo en cuenta la Base Curricular Nacional Comum (BNCC), que propone el trabajo de
esos temas en la educacion béasica. Dado el movimiento nacional, corroborado por el avance
del neoliberalismo, de que la educacion necesita ensefiar a los estudiantes principios de un
individuo emprendedor y habilidades para disefiar sus vidas, nos preguntamos como los
documentos curriculares proponen cubrir los marcadores de diferencias en este contexto.
Nuestra investigacién se baso en los documentos curriculares propuestos por el municipio de
Pelotas, con los objetivos de: a) investigar como los discursos que involucran el Proyecto de
Vida y Educacion Empreendedora se relacionan con los marcadores de diferencia; b)
problematizar como las discusiones sobre género y sexualidad estan presentes en las
directrices curriculares del Proyecto de Vida y de la Educacién Empreendedora; c)
reflexionar sobre como las formas de disefiar la vida y el emprender se corresponden con las
diferentes realidades de los estudiantes en cuanto a género, sexualidad y otros marcadores de
diferencia. A partir de esta discusion, problematizamos los documentos curriculares y las
formas en que los discursos neoliberales cooptan y vacian las nociones de diversidad y
diferencia, evitando directrices explicitas respecto al género y la sexualidad.

Palabras clave: Diferencia. Plan de estudios. Proyecto de vida. Educacion emprendedora.
Género.
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1 Introducéo

No final do ano de 2022, a Secretaria Municipal de Educacdo e Desporto (SMED) e o
Conselho Municipal de Educacdo (CME) do municipio de Pelotas, cidade no interior do
estado do Rio Grande do Sul, orientaram as instituicbes municipais de Ensino Fundamental e
Médio a reorganizarem as matrizes curriculares em uma nova proposta que passaria a valer no
ano letivo de 2023, a partir do Parecer n® 36/2022 CME/Pel.! Alguns componentes
curriculares —Historia, Geografia, Matematica e Lingua Portuguesa — tiveram as suas cargas
horérias reduzidas para que se introduzissem, nos anos finais? do Ensino Fundamental, quatro
novos componentes: Projeto de Vida, Educacdo Empreendedora, Introducdo ao Pensamento
Computacional e Iniciacdo a Producdo Literaria (este Ultimo devendo, necessariamente, ser

ministrado por uma professora de Lingua Portuguesa).

O Parecer n° 36/2022 CME/Pel justificou a reforma na matriz curricular a partir de um
outro documento expedido pelo Conselho Municipal de Educacdo mais de dois anos antes, o
Parecer n°® 001/2020 CME/Pel, que estabeleceu 0 Documento Orientador Municipal (DOM)
como referencial curricular para as instituicbes de ensino de Pelotas-RS, deixando explicita
gue a fundamentacdo do documento estava referenciada na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

O presente artigo pretendeu investigar os componentes “Projeto de Vida e Educacao
Empreendedora” que passaram a existir nas matrizes curriculares das escolas de Ensino
Fundamental no Municipio de Pelotas em 2023. Os objetivos dessa pesquisa foram: a)
investigar de que modo os discursos envolvendo Projeto de Vida e Educacdo Empreendedora
se relacionam com os marcadores de diferenca; b) problematizar como as discussdes de
género e sexualidade se fazem presentes nas diretrizes curriculares de Projeto de Vida e
Educacdo Empreendedora; c) refletir sobre como os modos de projetar a propria vida e
empreender correspondem aos diferentes contextos sociais de estudantes no que concerne ao

género, a sexualidade e a outros marcadores de diferenca.

Ancorados nos objetivos da pesquisa e influenciados pela perspectiva foucaultiana, a
producdo e a analise dos dados a partir do Documento Orientador Municipal (DOM) e o0s

Pareceres n° 36/2022 e 001/2020 CME/Pelotas se caracterizaram como instrumentos

! Uma das autorias deste artigo, docente na Educagdo Bésica do municipio, acompanhou as reunides que
ocorreram, a época, na escola onde leciona.

2 O Parecer n° 36/2022 CME/Pel também orienta acerca de mudangas nas matrizes curriculares da Educacio
Infantil e das séries iniciais do Ensino Fundamental, porém, o presente artigo ndo adentrara tal reforma.
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principais de nossos questionamentos. Com os dados produzidos, o discurso emitido ganhou
ainda mais relevo, passando a ser de interesse da investigacdo a analise das apresentagdes e
singularidades que estdo presentes nos discursos acionados nos documentos sobre o0s

marcadores de diferenca, foco deste artigo.

As contribuicdes das analises de discursos de base foucaultiana foram fundamentais,
entretanto definir o conceito de discurso em Foucault ndo nos parece tarefa facil. Para
Foucault, segundo Fischer (2001), ndo ha nada escondido por trés do discurso ou entrelinhas,
pois 0 que existe sdo enunciados e relacdes que sdo colocados em funcionamento pelo/no
proprio discurso. Essa perspectiva nos convidou a refletir os discursos presentes como

enunciados, ou seja:

[...] considerando nossos atos elocutérios — atos enunciativos, atos de fala —
podemos dizer que esses se inscrevem no interior de algumas formagdes discursivas
e de acordo com um certo regime de verdade, o que significa que estamos sempre
obedecendo a um conjunto de regras, dadas historicamente, e afirmando verdades de
um tempo. As “coisas ditas”, portanto, sdo radicalmente amarradas as dindmicas de
poder e saber de seu tempo [...] (Fischer, 2001, p. 204).

Assim, foi necesséria a interpretacdo dos discursos presentes nos diferentes materiais
(DOM, Pareceres n® 36/2022 e 001/2020 CME/Pelotas) como enunciados pertencentes a uma
rede discursiva: em outras palavras, essa rede se constituiu como um emaranhado de
informacBes que ndo puderam existir isoladamente, mas associadas e relacionadas a outros
enunciados, dentro e fora da escola, do mesmo discurso de que se retroalimentam. Ao analisar
os discursos, restou evidenciar os dispositivos condicionantes que, articulados, possibilitaram
a emergéncia de “verdades” que buscam, em Ultima instancia, o governo da vida no interior
de determinada l6gica produtiva associada ao sistema capitalista. Questdo a que retornaremos

mais adiante.

Sabemos, com Foucault (1987), que os dispositivos sdo histéricos, atravessados e
alimentados por estratégias de saber-poder que atuam basicamente sobre 0s corpos,
subjetivando-os e objetivando-os.® Esses regimes sdo os discursos pedagdgicos que transitam

nas redes de subjetividades que se entrelagcam para a formacéo de sujeitos. Pensamos que 0S

3 Entende-se por subjetivacio “praticas e processos heterogéneos por meio dos quais os seres vém a se relacionar
consigo mesmos € com 0s outros como sujeitos de certo tipo” e objetivagdo como “modo como o sujeito pode se
tornar um objeto para o conhecimento” (Rose, 2001, p. 36).
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discursos produzidos e difundidos em torno dos componentes curriculares de Projeto de Vida
e Educacdo Empreendedora aproximam a pesquisa da compreensdo foucaultiana sobre os
regimes de verdade, tendo como objetivo a producdo da verdade ultima e definitiva sobre o
mundo (Foucault, 1999).

Pode-se dizer que os mecanismos de normalizacdo disciplinar, somados a técnicas de
biopoder, tornaram-se responsaveis pelos modos de objetivacdo e subjetivacdo dos corpos. O
conceito de poder em Foucault (1986) pode ser entendido como algo que permeia todas as
relacBes e que esta capilarizado. Saber e poder inserem-se em uma mesma relacdo. Para o
poder funcionar, é necessario acionar os chamados regimes de verdades. Dito de outro modo,
para o estabelecimento de uma “verdade”, é necessaria a producdo de uma série de discursos
que vao autorizar que algumas ideias possam (ou nao) ser pensadas ou ditas.
Consequentemente, a producdo e a reproducdo da “verdade” estdo diretamente ligadas ao
exercicio de poder, da mesma forma que o poder ndo pode ser exercido sem a producédo
desses saberes numa relagdo que € intrinseca. Logo:

[...] nenhum saber se forma sem um sistema de comunicagdo, de registo, de
acumulacdo, de deslocamento, que é em si mesmo uma forma de poder, e que esta
ligado, em sua existéncia e em seu funcionamento, as outras formas de poder.
Nenhum poder, em compensacdo, Se exerce sem a extracdo, a apropriacdo a
distribuicdo ou a retengdo de um saber. Nesse nivel, ndo ha o conhecimento, de um
lado, e a sociedade, do outro, ou a ciéncia e o Estado, mas as formas fundamentais
do “saber-poder” [...] (Foucault, 1986, p. 19).

Dessa forma, se 0 corpo é um territério contestado e produtor e produto de discursos,
suas noc¢des, culturalmente definidas, deverdo ser consideradas enquanto categorias
historicizadas. Com esse entendimento, transitam modelos de sujeitos como norma e
referéncia que buscam, também por meio das escolas, a sua normatizacdo. Isso ndo significa
que se atribuem a escola o poder e, tampouco, a responsabilidade de explicar as identidades
ou formas de encarar as racionalidades sobre o0 mundo, nem muito menos de determina-las,
porém ndo é possivel ndo reconhecer que suas proposicdes e interdicdes fazem e produzem

sentidos, além de possuirem “efeitos de verdade”.

Ao encarar o que foi dito até aqui e buscando atender aos objetivos descritos, o
presente artigo foi separado em sec¢es. Na primeira secdo se fard uma contextualizagdo da
criagdo dos componentes curriculares do Projeto de Vida e Educacdo Empreendedora na
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2 ¢

cidade de Pelotas. Na segunda secdo, as nogdes de “projeto de vida”, “empreendedorismo” e
“educacdo empreendedora” serdo abordadas a partir das discussdes sobre o avanco do
neoliberalismo na educacdo. Na terceira e Ultima secdo, discutiremos o0s documentos
curriculares que a Secretaria de Educacdo e Desporto de Pelotas construiu para 0s
componentes Projeto de Vida e Educagdo Empreendedora, buscando estabelecer relagdes com
os cotidianos de estudantes e seus marcadores de diferenca — sobretudo os de género e

sexualidade.

2 As mudancas na matriz curricular no municipio de Pelotas-RS

Assim como a BNCC, o DOM do municipio de Pelotas ndo estabelece o0s
componentes curriculares de Projeto de Vida e de Educacdo Empreendedora — dos quais
gostariamos de tratar neste artigo — e tampouco criam habilidades especificas para tais temas a
serem trabalhadas nos anos finais do Ensino Fundamental. A nog¢ao de “projeto de vida”
aparece ja entre as competéncias gerais para a Educagdo Bésica, quando, entre outros
aspectos, a sexta competéncia propde: “fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e
ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade”.
(Brasil, 2018, p. 9). Ainda na introducdo, o texto da BNCC argumenta em prol do
“protagonismo do estudante em sua aprendizagem e na construcdo de seu projeto de vida”
(Brasil, 2018, p. 17).

Especificamente sobre os anos finais do Ensino Fundamental, a BNCC entende que:

[...] no Ensino Fundamental — Anos Finais, a escola pode contribuir para o
delineamento do projeto de vida dos estudantes, ao estabelecer uma articulacdo néo
somente com 0s anseios desses jovens em relacdo ao seu futuro, como também com
a continuidade dos estudos no Ensino Médio (Brasil, 2018, p. 62).

As demais mengoes feitas a expressao “projeto de vida” — sdo 17 em todo o texto da
BNCC — aparecem na parte relativa ao Ensino Médio. J4 no que concerne a expressdoes como
“educagdo empreendedora”, “atitude empreendedora” e “empreendedorismo”, todas estdo na
BNCC do Ensino Médio. E vale dizer que Projeto de Vida e Educacdo Empreendedora ndo

fazem parte dos componentes curriculares estabelecidos pela BNCC nem mesmo no Ensino

Educacdo: Teoria e Pratica/ Rio Claro, SP/ v.34, n.68/2024. eISSN 1981-8106
e58[2024]

Pégina6



Pagina 7

Como se projetam vidas diferentes? Um olhar para o curriculo de Projeto de Vida e Educacdo Empreendedora no

municipio de Pelotas — RS

Médio; as escolas de Ensino Médio que incluem esses componentes o fazem em seus

itinerarios formativos.

No DOM de Pelotas, documento de 2020, a expressdo “projeto de vida” aparece uma
Unica vez, na transcricao da ja citada sexta competéncia geral da BNCC. Quanto as nocdes de
empreendedorismo e de educagdo empreendedora, o documento afirma ser obrigatdrio
trabalhar nas escolas municipais a Lei n°® 6541/2018 que institui, no Ensino Fundamental do

municipio de Pelotas-RS, o Programa Educacdo Empreendedora.

De acordo com a lei supracitada, o Programa Educacdo Empreendedora deveria ser
trabalhado de forma transversal, de modo que as escolas deveriam “incluir em seus curriculos
contetdos e atividades que promovam a cultura empreendedora no projeto pedagdgico e no
plano escolar” (Pelotas, 2018), além de “disseminar a educagdo empreendedora nas
instituicGes de ensino por meio da oferta de conteddos de empreendedorismo nos curriculos,
objetivando a consolidagdo da cultura empreendedora na educagao” (Pelotas, 2018). Vé-se,
portanto, uma consonancia de modelo de educacdo entre o Executivo e o Legislativo do
municipio. A Camara de Vereadores redige e aprova a lei, posteriormente sancionada pela
Prefeita Paula Schild Mascarenhas, a mesma que, quatro anos mais tarde, em seu segundo
mandato, por meio da sua Secretaria Municipal de Educacdo e Desporto, tornard Educacédo

Empreendedora um componente curricular obrigatorio.

Ja no final de 2022, encontros de formacgdo para as(os) futuras(os) docentes de
Educacdo Empreendedora e de Projeto de Vida comecaram a acontecer e se estenderam
durante 0 ano de 2023 — os(as) que passam a lecionar tais disciplinas sdo, em sua maioria,
aquelas(es) cujos proprios componentes curriculares perderam carga horaria na reforma da
matriz curricular. As(os) professoras(es) sdo convidadas(os) a participar de tais encontros,

mas nao se trata de uma obrigatoriedade.

A determinacdo feita pela Secretaria de Educagdo e Desporto de Pelotas vem no
formato de dois planos de ensino, cada um para um dos componentes curriculares que
estudamos neste artigo. Os planos de ensino estabelecem a ementa, os objetivos, a
justificativa, as competéncias, as habilidades, a metodologia e as formas de avaliacdo do
componente de Projeto de Vida e do componente de Educacdo Empreendedora sem tracar
habilidades especificas para cada adiantamento. Os planos de ensino, ambos com apenas trés
paginas, tracam suas diretrizes gerais para o que deve ser trabalhado nos anos finais do Ensino
Fundamental, sem separar competéncias que seriam proprias do 6°, do 7°, 8° ou 9° ano. As

Educacéo: Teoria e Pratica/ Rio Claro, SP/ v.34, n.68/2024. eISSN 1981-8106
e58[2024]



VIEIRA, A. G. S.; CAETANO, M.

minucias desses documentos serdo abarcadas de forma mais aprofundada na terceira se¢éo
deste artigo. Antes disso, consideramos que seja imperativo para a compreensdo da proposta
deste artigo tracar consideracdes sobre o neoliberalismo na educacao e como isso se relaciona
com as propostas de trazer a educacdo empreendedora e a nocdo de projeto de vida para

dentro das escolas.

3 Projeto de Vida e Educacdo Empreendedora: uma racionalidade

neoliberal para as escolas?

Antes de iniciar esta se¢do, gostariamos de tracar algumas breves considerac@es sobre
o conceito de racionalidade e por onde estamos compreendendo a nog¢ao de “racionalidade
neoliberal”. Pensando a partir de Foucault (2001), em vez de pensar em uma razdo —
verdadeira, a ser descoberta, desvelada —, h& diferentes formas de racionalidade que emergem
nos contextos histéricos e vao se vinculando umas as outras, ou contrariando-se. O
neoliberalismo enquanto racionalidade, portanto, ndo é forma Unica ou inquestionavel de
compreensdo ou funcionamento da sociedade, mas é aquela que, em nosso contexto social e
historico, fortaleceu-se. E aquela cujos discursos funcionam em diferentes espacos, € ndo
apenas no mercado de trabalho ou no ambiente corporativo das grandes empresas, mas na
midia, nas trocas familiares e, como ndo poderia deixar de ser diferente, dentro e fora das

escolas.

No curso Nascimento da Biopolitica, Foucault (2022) trata das formas de
neoliberalismo que emergiram no contexto europeu e, também, aquela de modelo
estadunidense cuja logica considera o “capital humano” e o trabalho partes das analises
econdmicas, de um modo que o(a) trabalhador(a) ndo seja “o objeto de uma oferta ¢ de uma
procura na forma de forca de trabalho, mas um sujeito econdmico ativo” (Foucault, 2022, p.
300). E € nesse sentido que o sujeito, na racionalidade neoliberal, aproxima-se do que
Foucault (2022) chama de homo oeconomicus. Ndo no sentido do liberalismo classico, em
gue esse homo oeconomicus é aquele que faz trocas comerciais segundo seus interesses e/ou
necessidades, mas aquele que ¢ um “empresario de si mesmo, sendo ele proprio seu capital,
sendo para 0 mesmo seu produtor, sendo para si mesmo a fonte de sua renda” (Foucault,

2022, p. 303). Tendo o sujeito do neoliberalismo a necessidade de ter determinado capital
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humano, tal capital tera de ser adquirido. E formar capital humano, como ressalta o autor, esta

diretamente ligado aos investimentos educacionais.

Como apontam Alves, Klaus e Loureiro (2021), a racionalidade neoliberal cada vez
mais vem imprimindo, ndo sem resisténcias, suas marcas na educacéo brasileira, tanto no que
diz respeito as préaticas pedagogicas quanto as reformas curriculares, legislacdes e politicas
publicas educacionais. Essa racionalidade neoliberal da qual tratam os(as) autores(as)
citados(as) esta relacionada com a ideia de que existem determinadas condutas que colaboram
para um comportamento empreendedor — comportamento esse que ndo se restringe ao
trabalho ou aos negocios de uma pessoa, mas que, de certa forma, qualifica o individuo de

forma geral.

Ao questionarmos a nocdo neoliberal pelo viés politico da governabilidade
foucaultiana, compreendemos como o0s seus principios foram sendo naturalizados e
legitimados pelas e nas instituigdes e, com isso, sua incidéncia na subjetivacdo de uma
determinada racionalidade empreendedora como principio organizador da razdo de mundo.
Essa compreensdo nos permite entender como a concorréncia e a competividade ocuparam as

dimensGes da vida e significaram as formas de ser e estar, em suas redes, nas relac@es sociais.

O pensamento econdémico neoliberal constitui um mundo em que o0s(as)
trabalhadores(as) tém pouca estabilidade e poucos direitos trabalhistas. Cria-se um contexto
de sindicatos fracos, fragil unido entre categorias de trabalhadores(as) e alta concorréncia.
Nesse quadro, para os(as) autores(as), a racionalidade neoliberal procura “estimular
individuos auténomos, ativos, dotados de poder de escolha” (Alves; Klaus; Loureiro, 2021, p.
6) e a escola passa a ser um ambito para efetivar esse estimulo, por isso a relevancia de se
instituir uma pedagogia empreendedora. Assim, a escola “é acionada constantemente, a partir
do imperativo da aprendizagem permanente para o mercado, na tarefa de impulsionadora do
desenvolvimento de competéncias para a economia do século XXI” (Alves; Klaus; Loureiro,

2021, p. 7).

Para compreender e ampliar as reflexdes sobre as I6gicas operativas do neoliberalismo
buscamos em Dardot e Laval (2016), no conceito razdo-mundo, as chaves que nos permitiram
compreender os modos como 0 modelo produtivo capitalista influencia e se materializa na
educacéo escolar. Nessa direcdo, com os autores, ndo nos limitamos a entender a influéncia
dos regulamentos neoliberais a partir de um modus operandi externo e que se determina a
escola. Ao contréario, vemos essas forcas como um processo espontéaneo de relagbes sociais
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dentro e fora das instituigdes e que se materializam nas e com as interagdes sociais na propria
escola. Os modos como somos subjetivados pela racionalidade neoliberal incidem nas escolas
e acabam por orientar, ndo sem resisténcia e insurgéncias, os curriculos, ao menos no plano

formal, a partir de uma cultura de inovacdo e competividade para o mercado.

Laval (2004) destacou que o neoliberalismo ataca a educagdo publica ao organizar
racionalidades antagbnicas aos ideais democraticos e republicanos. Segundo o autor, o
neoliberalismo defende que “a escola deve ter uma logica mercadologica, ela é convidada a
empregar técnicas mercantis para atrair o cliente, deve desenvolver e inovacdo e esperar
‘retorno de imagem’ ou financeiro, deve se revender e se posicionar no mercado” (Laval,
2004, p. 107). O DOM, portanto, ao compreender que a Educacdo Basica deve fazer que o(a)
estudante desenvolva-se como individuo inventivo, comunicativo, capaz de empreender, de
planejar seu futuro, tracar metas e realiza-las com éxito, ao mesmo tempo em que é capaz de
ser flexivel e lidar com maestria diante de situacfes adversas, faz parte dessa racionalidade
neoliberal que embasa a existéncia de componentes curriculares como Projeto de Vida e de
Educacdo Empreendedora. Assim, as escolas publicas pelotenses sdo transformadas em
maquinarias empresariais capazes de incidir no fortalecimento da racionalidade neoliberal e
estrangulando perspectivas cidadds fora da l6gica do consumo. Na cidade-mercado, a
cidadania é medida pelo poder de compra.

No Ensino Médio ofertado pelo municipio, esses componentes ja estdo mais
consolidados devido a carga horaria disponivel para os itinerarios formativos com a Reforma
do Ensino Médio, que abriu margem para a implementacdo de tais disciplinas; ja existem,
inclusive, livros didaticos de Projeto de Vida aprovados pelo Programa Nacional do Livro
Didéatico (PNLD) para serem distribuidos nas escolas publicas.

Ao analisar trés colecdes aprovadas no PNLD de 2021, Silva (2023) afirma que os
livros didaticos de Projeto de Vida ddo grande énfase ao desenvolvimento das ditas
“habilidades socioemocionais”. Para o autor, o(a) estudante ¢ direcionado a se autorregular
para poder “aperfeicoar o seu capital humano e, como corolério, construir o seu projeto com
base naquilo que é desejavel no cerne de uma racionalidade matizada pela concorréncia,
individualidade, resiliéncia e autonomia” (Silva, 2023, p. 15). ESses mesmos aspectos
aparecem nos Planos de Ensino dos componentes curriculares Projeto de Vida e Educacéo
Empreendedora do municipio de Pelotas-RS, abordados na préxima secéo a partir dos nossos

objetivos investigativos.
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4 Como se projetam vidas diferentes?

Nesta secéo, pretendemos discutir os Planos de Ensino de Projeto de Vida (Pelotas,
2023a) e Educacdo Empreendedora (Pelotas, 2023b). Tanto na ementa quanto no objetivo
geral do Plano de Ensino de Educacdo Empreendedora, € proposto o desenvolvimento de
habilidades como “iniciativa, comunicagdo, trabalho em equipe, comprometimento,
flexibilidade, persisténcia e determinacao” (Pelotas, 2023b, p. 1). Na justificativa do Plano de
Ensino, argumenta-se que o componente curricular de Educagdo Empreendedora “subsidiara o
aluno com ferramentas visando a construcao de um sujeito capaz de transformar ideias em
solucdes inovadoras para seu desenvolvimento e da sociedade a sua volta” (Pelotas, 2023b, p.

1).

Entre as competéncias estabelecidas para a Educacdo Empreendedora estdo o
conhecimento pessoal, a comunicacdo, a empatia, a inovacao, o planejamento e a lideranca.

Entre as habilidades, ressaltamos as de:

Conhecer as diferengas entre tipos de empreendedorismo: de negdcios e social;
Identificar caracteristicas do comportamento empreendedor; Reconhecer e avaliar
seu perfil empreendedor; Identificar e reconhecer potencialidades e limitacGes
pessoais; Despertar sonhos e projetar o futuro pessoal; Desenvolver a autonomia e a
capacidade de responder por suas escolhas e atos; Buscar formas alternativas para
solucionar problemas; [..] Desenvolver a capacidade de comunicacdo e de
negociacdo; ldentificar e reconhecer as caracteristicas de um lider; Perceber o seu
entorno, identificar problemas e propor solucbes criativas e inovadoras (Pelotas,
2023b, p. 2).

Vé-se, portanto, que os discursos em funcionamento no documento curricular propdem
a formagdo de um(a) estudante que seja ndo s6 capaz de empreender em seu sentido pratico —
ter e/ou projetar um negdcio, uma empresa —, mas ser um sujeito empreendedor em suas
condutas. Um sujeito lider, inovador e criativo, capaz de solucionar problemas sem as redes

de seguridades, como apontamos na secdo anterior, fazer parte da racionalidade neoliberal.

Problematizando essa questéo, Alves, Klaus e Loureiro afirmam que:
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Nem todos tém condicBes de se manter a altura dessa norma de comportamento
inatingivel, e muitos verdo seus sonhos naufragarem no fracasso escolar e
profissional, bem como na consequente precarizacdo da vida. Nesse sentido, o foco
no protagonismo do estudante e na responsabilizacdo individual produz
fragmentacdo social, solapa as estruturas da cidadania e 0s mecanismos de
solidariedade coletiva. Portanto, aumenta brutalmente a wvulnerabilidade dos
individuos e o0s riscos sociais, principalmente daqueles em condicdes de
desvantagem socioecondmica. Assim sendo, esse modelo, ndo serve para pensar
uma sociedade mais justa e uma educacdo mais inclusiva — compreendida como bem
comum, e ndo como investimento privado em capital humano. Entendemos que,
embora a adequagdo aos modos de vida que se impdem na atualidade seja uma
necessidade, importa a manutencdo da escola como espaco e tempo coletivos, de
cidadania e de igualdade, e ndo como fabrica de subjetividades neoliberais para a
nova economia. (Alves; Klaus; Loureiro, 2021, p. 16).

Essa citacdo questiona que esse comportamento empreendedor, imbuido de
determinados atributos de capital humano, ndo seré atingido por todas as pessoas e que isso é
problematico, pois estd pautado da responsabilizacdo individual dos(as) estudantes quando
fracassam em atingir esse modelo. E nesse sentido que nos questionamos se essa matriz
curricular dialoga com os diferentes contextos nos quais interagem os(as) estudantes,
sobretudo se considerarmos os seus marcadores de diferenca (raca, género, sexualidade,

classe, territorialidade, idade, deficiéncia fisica etc.).

As autoras da citacdo considera(m), por exemplo, as desvantagens socioeconémicas.
De fato, ao atribuir a responsabilidade do proprio “sucesso” ao individuo, a racionalidade
neoliberal se coloca de forma meritocratica; e facilmente pode-se questionar a validade da
meritocracia se considerarmos um individuo que teve acesso a extensos recursos financeiros
para tornar-se empreendedor em comparagdo com outro que nao teve. Mas é preciso também
considerar outros marcadores sociais de diferenga — sabe-se, por exemplo, 0 quanto o racismo
e 0 capacitismo dificultam o0 acesso de pessoas negras e pessoas com deficiéncia (PCD) a
determinados espacos e posi¢des. Quando o curriculo de Educacdo Empreendedora propde
fazer que a(o) estudante saiba identificar o que é um lider, ndo esta considerando que, para
o(a) estudante negro(a) ou para o(a) estudante PCD, os obstaculos que a sociedade impora até
que ele atinja um cargo de lideranca tornardo esse caminho muito mais arduo do que para uma

pessoa branca e/ou sem deficiéncia.

Os marcadores de género e sexualidade, que sdo nossa proposta de discussdo neste
texto, também podem interferir na “conquista” desse dito “comportamento empreendedor”.
Quando propde falar sobre “reconhecer potencialidades”, “despertar sonhos” e “projetar o

futuro”, o curriculo ndo reconhece as distingdes de género pelas quais os(as) estudantes ja
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estdo passando e tampouco se preocupa em considerar os impactos que a sexualidade

configura na vida.

N&o reconhece nem discute, por exemplo, que as ditas “potencialidades” de muitas
meninas ja foram limitadas por um modelo social que as afasta de determinados campos da
ciéncia ou do esporte. Nao reconhece que algumas delas logo se casardo e/ou se tornardo
mdes e que terdo sobre seus ombros todas as atividades domésticas e maternas, de modo que
seus “projetos de futuro” por vezes precisarao ser adiados. Nao reconhece que “empreender”,
para muitas mulheres, é nada além do que ter uma profissdo precarizada, mas passivel de
conciliacdo com os seus trabalhos de cuidado. N&o reconhece que ser expulso de casa por sua
orientacdo sexual ou identidade de género pode matar o “despertar de sonhos” de um

individuo ou a0 menos minar a sua capacidade de buscar modos de resolver problemas.

O neoliberalismo ndo se propde a enfrentar essas questdes. Seffner (2020) argumenta

que, a partir de uma racionalidade neoliberal,

[...] ocorre um enfraquecimento das garantias da protecdo devida pelo Estado as
identidades de género e de sexualidade, da transparéncia de procedimentos policiais
e juridicos, da responsabilidade pela manutencéo de servicos a essa populagdo, da
confirmacdo de compromissos de acesso a educacdo, & salde e aos direitos
previdenciarios, de campanhas efetivas contra a intolerancia de género e sexual,
dentre outros instrumentos para um estado de bem-estar social (Seffner, 2020, p.
10).

Nesse contexto, a racionalidade neoliberal colabora para uma precarizacéo dos lugares
que mulheres cis-heterossexuais* e pessoas léshicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais,
intersexuais e outras identidades sexuais contra-hegeménicas (LGBTI+) ocupam socialmente
e os(as) expdem a um discurso meritocratico que se efetiva em matrizes curriculares que
desconsideram esses marcadores de diferenca e colocam nas costas desses sujeitos o0 peso de
ndo terem sido tdo empreendedores de si mesmos quanto 0os homens heterossexuais por nao
terem adquirido os mesmos atributos de capital humano. Se, em qualquer espaco de poder, no
ambito publico ou privado, o homem heterossexual (e branco) é maioria, o discurso do
empreendedorismo — em funcionamento no municipio de Pelotas — afirma que ele esta la

porgue descobriu 0s seus limites e potenciais. Seu perfil € empreendedor.

4 0O termo “cis” é a abreviagdo do conceito “cisgénero” e foi usado junto com a categoria heterossexual para
designar mulheres que se identificam com o género que foi determinado quando nasceram, a partir do sexo
bioldgico-anatémico, e orientam o seu desejo sexual para o oposto direto, 0 homem cis-heterossexual.
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O preceito de utilidade empreendedora, como razédo de organizacdo do mundo,
funciona como uma homilia homogeneizante, continua e penetrante em todas as dimensdes
sociais da vida. Segundo Dardot e Laval (2016), ele busca aniquilar a pluralidade que compde
a existéncia e induz a educacédo a adocdo de I6gicas mercantis que, em ultimo nivel, extingue
a perspectiva de formacdo democratica. As logicas formatadas de curriculos que atendem a

racionalidade neoliberal atuam na formacéo de humanidades-empresas.

A partir de entdo, diversas técnicas contribuem para a fabricacdo desse novo sujeito
unitario, que chamaremos indiferentemente de ‘“sujeito empresarial”, “sujeito
neoliberal” ou simplesmente neossujeito. Ndo estamos mais falando das antigas
disciplinas que se destinavam, pela coercdo, a adestrar os corpos e a dobrar 0s
espiritos para torna-los mais déceis — metodologia institucional que se encontrava
em crise havia muito tempo. Trata-se agora de governar um ser cuja subjetividade
deve estar inteiramente envolvida na atividade que exige que ele cumpra (Dardot;
Laval, 2016, p. 327).

Os apontamentos permitem compreender que a formag&o, na racionalidade neoliberal,
propBe a compreensdo do sujeito-empresa responsavel pelo seu fracasso ou sucesso. Mas e 0
curriculo do componente de Projeto de Vida? Ele faz o mesmo que o de Educacdo
Empreendedora? Ele se limita a um projeto de futuro a partir de determinados atributos e
condutas empresariais? A resposta pode ser complexa. Em alguns pontos, o componente
curricular Projeto de Vida, em seu Plano de Ensino, parece ir na mesma direcdo do

componente de Educacdo Empreendedora, embora com um olhar mais abrangente.

Logo na ementa, fala-se de mundo do trabalho, de habilidades socioemocionais e de
questdes econdmicas. Entre as competéncias, o Plano de Ensino de Projeto de Vida cita a
autonomia, a criatividade, o autoconhecimento, a confianga, a interagdo, a integracdo e o
planejamento (que dialogam com competéncias abarcadas pelo Plano de Ensino de Educacédo
Empreendedora). Algumas habilidades s&o bastante relacionadas com o planejamento, pelo(a)
aluno(a), de seu proprio futuro e de sua vida de forma individual, o que se vincula ao modelo
do individuo empreendedor de si, ao dito homo oeconomicus do neoliberalismo, como citado

na secdo anterior deste artigo. S&o elas:

Educacdo: Teoria e Pratica/ Rio Claro, SP/ v.34, n.68/2024. eISSN 1981-8106
e58[2024]

Pagina 1 4‘



Pagina 1 5

Como se projetam vidas diferentes? Um olhar para o curriculo de Projeto de Vida e Educacdo Empreendedora no

municipio de Pelotas — RS

Desenvolver o autoconhecimento e a autonomia do estudante; Trabalhar as
habilidades socioemocionais com o intuito de dar suporte ao desenvolvimento
humano na sua integralidade; Abordar a construcdo de planos e projetos que visem o
gerenciamento de tarefas, do tempo e dos sonhos para o futuro, com a participacéo
da familia (Pelotas, 2023a, p. 2).

Ser um sujeito autdbnomo, que conhece a si mesmo, que compreende as proprias
emocOes e sabe lidar com elas, que tem planos para o futuro, que sabe gerenciar as suas
atividades, que corresponde as expectativas familiares parece-nos o mesmo modelo de
estudante que se quer formar a partir do curriculo de Educacdo Empreendedora discutido
anteriormente. De forma mais abrangente, porém, o Plano de Ensino de Projeto de Vida do
municipio de Pelotas elenca outras questdes a serem abordadas no componente curricular. Em
sua ementa, propOe falar em direitos humanos e questdes ambientais; nas competéncias,

elenca topicos como a ética, 0 respeito e 0 pensamento critico.

Algumas habilidades nos parecem se relacionar com uma formacdo cidadd dos(as)

estudantes:

Compreender as diversas realidades socioecondmicas e culturais, desenvolvendo
nogBes de empatia, respeito, ética, cooperagdo e coexisténcia; Promover acfes de
respeito a inclusdo, diversidade étnico-racial, de género e a todas formas de
diversidade; Entender o mundo do trabalho e suas peculiaridades, reconhecendo as
dindmicas sociais, politicas, econdbmicas e ambientais; Criar mecanismos para 0
conhecimento do meio ambiente e para a formacdo de uma consciéncia
socioambiental; Elaborar projetos envolvendo os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (Pelotas, 2023a, p. 2).

Considerando essa lista de habilidades, é possivel se questionar: serd que tais
propostas sdo opostas as mencionadas anteriormente tanto no proprio componente de Projeto
de Vida quanto no de Educagcdo Empreendedora? S&o habilidades que se aliam a um modelo
de educacéo que se afasta da racionalidade neoliberal? Acreditamos que n&o. Ser um sujeito
que compreende 0 mundo em que Vive, que sabe cooperar e coexistir com pessoas diferentes,
que defende a causa ambiental e a diversidade € um modo de ser que vem sendo
continuamente cooptado pela racionalidade neoliberal como politicamente correto. McRuer
(2021) argumenta que o neoliberalismo nao é necessariamente conservador, “projetos ativistas
podem se transformar em veiculos de politicas neoliberais e ndo de mudanca social que
realmente desafie a distribuicdo de riqueza/bem-estar e de poder nas sociedades

contemporaneas” (McRuer, 2021, p. 109).
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E possivel, como vemos em reunides internacionais realizadas pelo mundo, um pais
falar de defesa do meio ambiente, reducéo de uso de combustiveis fésseis ou da emissdo de
gases prejudiciais a atmosfera ao mesmo tempo em que nao limita de fato seus lucros na
agropecuaria, na industria ou na extracdo de petroleo. Da mesma forma, é possivel falar de
“diversidade de género” de forma esvaziada, mencionando que todos sdo iguais e precisam se
respeitar, mas sem enfrentar, em sala de aula, os problemas sociais que envolvem a violéncia
contra a mulher, contra a populacdo LGBTI+, a homofobia, a transfobia, o feminicidio e
outras pautas. E possivel falar de diversidade de género de forma tdo abstrata a ponto de néo
permitir que, nesse “projeto de vida”, um aluno gay possa se expressar livremente e planejar
seu futuro como homem gay, por exemplo. Serd que incluir simplesmente o termo
“diversidade de género” no Plano de Ensino de Projeto de Vida abre mesmo margem para que

vidas diferentes sejam projetadas?

N&o sabemos. Pode-se argumentar que dependera do(a) docente. Dependerd do que
sera feito no chdo da escola. Do que cada professor(a) de Projeto de Vida fard ao pegar nas
méos esse Plano de Ensino de trés paginas e planejara para cada semana, em cada
adiantamento dos anos finais do Ensino Fundamental. Em tempos como 0s que vivemos, em
que 0 neoconservadorismo se acentua, a vigilancia sobre a escola se intensifica e o0s(as)
professores(as) sdo julgados(as) doutrinadores(as), até que ponto é possivel um(a) docente
discutir tais questdes sem receber reprimendas por parte das familias e até de gestores(as)
escolares, ou até mesmo perseguicfes mais graves? Com um documento curricular tdo pouco
explicito sobre o que abordar, quando considerados os marcadores de diferencas, parece-nos
recair nos ombros do(a) professor(a), e ndo da Secretaria de Educagdo do municipio, a culpa

por qualquer “desvio excessivo” que as familias identifiquem nas aulas de Projeto de Vida.

Se “a educagdo ¢ a experiéncia de alteridade”, como nos ensina Macedo, (2018, p.
166), pensar em que posi¢des nos curriculos estdo os saberes e as narrativas em torno das
categorias ‘género’ e ‘sexualidades’, por exemplo, € imprescindivel a vida e a democracia e,
obviamente, antagbnico ao pensamento monocultural da razdo neoliberal. Macedo (2017, p.

546) nos convida a pensar que:
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[...] num ambiente democratico, a experiéncia do reconhecimento nunca foi banal. Ela
sempre envolveu a legitimaco [..] da experiéncia de reconhecimento e se refere,
fundamentalmente, ao reconhecimento de identidades minoritarias constituidas na luta social
por representacdo. Trago tal discussdo para o campo da educacdo e do curriculo porque
entendo que este se constitui como um dos muitos discursos normativos que ajudam a
estabelecer as identidades dignas de serem reconhecidas.

Esse quadro faz-nos pensar que as escolas, mesmo com as intencionalidades da razéo
neoliberal, quando democréticas, sdo instituicdes em que disputam perspectivas que buscam,
em seus espacostempos de esperanga, 0 reconhecimento social. Essa provocacdo reitera a
mobilizacdo de volta ao “re-conhecimento” do conhecimento plural, perguntando se 0s
lugares para o conhecimento elaborado no “re-conhecimento” das pluralidades estdo presentes
nos Planos de Ensino de Projeto de Vida (Pelotas, 2023a) e Educacdo Empreendedora
(Pelotas, 2023b). Se sim, de que conhecimentos estariamos, entdo, falando quando eles se

organizam pelo consumo capitalista?

5 Conclusao

O artigo pretendeu discutir os curriculos dos componentes de Educagdo
Empreendedora e Projeto de Vida que passaram a fazer parte da matriz curricular do
municipio de Pelotas-RS, a partir do ano letivo de 2023. Os Planos de Ensino analisados
aproximam suas propostas da racionalidade neoliberal, sugerindo um modo de ser alinhado a

uma conduta empreendedora.

As escolas, ao menos nas intencionalidades da racionalidade neoliberal, passaram a
funcionar como laboratérios de ideais neoliberais capazes de produzir sujeitos que unificaram
aos seus projetos de vida a l6gica empreendedora e competitiva do capital. Nessa logica, a
hegemonia capitalista se materializa a medida que o0s sujeitos acolhem, subjetivamente, as
normatividades do sistema. O dano aos significados com a/da escola representa mais do que
uma crise politico-cultural do capitalismo, em que predomina a destrui¢do do vinculo e da
responsabilidade coletiva; ele é a propria materialidade do projeto autoritario e moral da

direita conservadora.

Enquanto o plano de Educacdo Empreendedora ndo considera marcadores de diferenca
em suas competéncias, habilidades e objetivos, parecendo considerar que todos os sujeitos

estdo em condicgdo de equidade social para empreender e projetar seus futuros, o curriculo de
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Projeto de Vida ja demarca alguns marcadores, como questdes étnico-raciais e de género.
Embora o faga, questionamos se a maneira rasa de abarcar a diversidade n&do se alia a uma
proposta neoliberal de ndo enfrentamento dos problemas sociais que envolvem questdes de

género e sexualidade.
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