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Resumo

O artigo aborda a indentidade cientifica da Pedagogia enquanto campo que se ocupa da teoria e da prdtica
educativa. Insere a construgdo da Teoria Pedagdgica na interface com as disciplinas de contelidos especi-
ficos, com as dreas que ddo apoio epistemoldgico e com a ampliagdo dos espagos pedagégicos da socieda-
de atual.

Abstract

This paper is an approach of the scientific identity of Pedagogy while a Knowledgement field that deals with the
educational theory and practice. It inserts the construction of the Pedagogic Theory in the interface with the disci-
plines of specific contents, with the areas that give them epistemological support, and with the amplification of the

pedagogical spaces in the actual society.
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Dentre os processos sociais contemporfneos destaca-
se a multiplicag@o dos espagos educativos ¢ a aparente
ampliacio do conceito do que vem a ser Educagédo. O
antropélogo Carlos R. Branddo expressou bem esse
processo dizendo:

“nenhuma sociedade conseguiu escapar da
necessidade de desenvolver praticas educativas,
de um ou de muitos modos todas se envolveram
com processos de ensinar, aprender, aprender
para ensinar, ... em diferentes mundos a
educagiio existiu de diferentes modos: em
pequenas sociedades tribais de povos cagadores,
agricultores ou pastores némades; em
sociedades camponesas, em pafses
desenvolvidos e industrializados; em mundos
sociais sem classes, de classes, com este ou
aquele tipo de conflito entre as classes; em tipos
de sociedades e culturas sem Estado, com um
Estado em formagio ou com ele consolidado™.
(Brandio 1981: 7-9).

Brandio apresenta as préticas educativas como um
fendmeno tdo antigo quanto a sociedade e tdo variado
quanto as miltiplas formas que os agrupamentos humanos
foram experimentando tendo em vista as possibilidades
ambientais, a instrumentalidade técnica e os impulsos
criadores.

Transpondo essas idéias para os nossos dias
constatamos que a sociedade moderna impulsionada pelo
desenvolvimento cientifico, econdmico, ambiental e
tecnolégico multiplicou os recursos que possibilitam a

circulago dos bens materiais € simbélicos. As tecnologias
da comunicag8o consolidaram o entendimento da educagéo
como um fendmeno difuso que ocorre em virios lugares ¢
de muitas formas.

Quando retomamos o sentido etimolégico da
palavra educagdo, encontramos na origem latina duas
matrizes com significados préprios: educare que refere-se
a alimentar, cuidar, criar, tanto as plantas quanto os animais
¢ as criangas; e educere que liga-se a tirar para fora de,
conduzir para, modificar um estado. Podemos, portanto,
disser que o conceito de educagdo desde sua origem
carregava um sentido amplo e miltiplo envolvendo
intervengbes externas que visavam a adaptagio do
comportamento dos educandos as exigéncias € expectativas
de um determinado meio social até atitudes que buscavam
o desenvolvimento de processos internos segundo a
natureza bioldgica e psicol6gica inata no educando.

Mialaret fez uma observagiio que, a meu ver,
sintetiza esses dois movimentos ¢ encaminha alguns
conflitos entre diferentes escolas que contribuiram no
campo da educagio. Ele diz:

“Alimentar ¢ educar. Nio serdo estas as duas
tendéncias seculares e freqiientemente em
conflito de uma educagio ora preocupada antes
de tudo em alimentar a crianga de
conhecimentos, ora em educé-la para tirar dela
todas as possibilidades?” (1976: 11).

Adaptar e instigar, eis os movimentos que
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perpassam a histéria das priticas educativas.

Quando cbservamos as definigdes cldssicas de
educagao passando por Coménio, Pestalozzi, Froebel,
Locke, Rosseau, Durkheim, Dewey....€ possivel apontar que
eles sio unanimes em considerar a educagio como um
processo de desenvolvimento, onde o ser humano
continuamente se transforma. As distingdes assentam na
tonica dada ora &s disposicOes internas, ora as influéncias
do ambiente externo, ora a agao reciproca entre ambos no
processo de desenvolvimento da personalidade; ¢ na
finalidade ou ideal que se busca através da educagdo.

Nesse sentido a ampliagdo do conceito de educagio
ndo ¢ uma tendéncia nova ela apenas se reveste de
singularidade dada & complexidade da sociedade em que
vivemos, a diversificagio das atividades educativas e as
inovagbes presentes no campo das tecnologias da
comunicagdio. Acreditamos que este cendrio afeta a
Pedagogia enquanto campe que se ocupa da teoria e da
pritica educativa.

Se ¢ verdade que a etapa atual da modernidade se
caracteriza pela gestdo do conhecimento através das novas
tecnologias da comunicagdo que multiplicaram as
possibilidades de acesso, internalizagdo e consumo de
saberes e de modos de agdo; entio estamos diante de uma
sociedade genuinamente pedagégica.

Canclini {1989) diz que vivemos hoje culturas
hibridas em que o poder pedagégico apresenta-se
pulverizado pelos espagos formais e ndo formais das esferas
publica e privada qu\e envolvem a escola, a familia, os
movimentos sociais, os meios de comunicagio, as relagbes
de vizinhanga, as instituigbes nédo escolares, as organizacdes
do mercado, os espagos culturais, etc. Para o autor o
desenvolvimento moderno distribuiu os objetos materiais e
simbélicos em lugares especificos e diversos: as mercadorias
de uso cotidiano nos mercados, os objetos que rememoram
o passado nos museus de histéria, os objetos de valor estético
e artistico nos museus de arte, os objetos sacralizados nos
templos. Ao mesmo tempo as mensagens que veiculam
sobre a existéncia, 0 consumo, o uso ¢ o valor hierdrquico
desses objetos circulam pelas escolas, programas de
televisdo, videos educativos, revistas, jornais, livros... Sdo
processos educativos miiltiplos ¢ difusos que falam das
coisas, das formas de uso, das possibilidades de consumo,
das vérias linguagens; e que organizam os espagos sociais
e prescrevem 0s comportamentos individuais, os modos

adequados de perceber, participar e circular por cada

situagdo. Para Canclini ser educado em uma cidade
moderna consiste em saber distinguir entre o que se
COmpra, o que se usa, O que Se rememora, o que se goza
simbolicamente...; implica em saber transitar pelos
diferentes espagos sociais que guardam de forma
fragmentada os saberes e os objetos. Para ele a educagiio
nfio se vincula mais ao dominio de um acervo definido de
conhecimentos prescritos e sim a mobilidade de transito
nas culturas hibridas.

Concomitante a esse processo de ampliagéo do
conceito de educacio através da percepciio da multiplicagiio
das préticas e dos espagos pedagdgicos na sociedade atual,
consideramos importante retomar os processos formativos
que constituem o objeto de estudo da Pedagogia assim como
arelagio que esta veio assumindo no conjunto das ciéncias
que estudam o fendmeno educativo.

1. A Configuraciio da Identidade Cientifica e
a Situa¢io da Pedagogia

No encaminhamento da Pedagogia como ci€ncia
da e para a pratica educativa faz-se necessério definir uma
nogdo de ciéncia e a possibilidade de construgfo de teorias
a partir de situagGes priticas.

Ribes (1982) formulou dois critérios definidores da
identidade epistemoldgica de uma dada ciéncia. Para ele,
a identidade de uma ciéncia configura-se inicialmente, a
partir de sua especificidade epistemolégica, vale dizer,
como modo de conhecimento cientifico. Em segundo lugar,
se define em termos da demanda de trabalho com um valer
de troca que uma sociedade concreta The impde.

Isso significa que se uma ciéncia possui
especificidade epistemolégica como drea do conhecimento,
€ este o critério que, primeiramente, se aplica para
assegurar sua identidade como ciéncia e, em segundo lugar,
o possivel envolvimento dessa “ ciéncia” em éareas da
sociedade que solicitam sua intervengao Apesar de ser
possivel e desejavel o envolvimento de uma 4rea da ciéncia
com outras dreas do conhecimento, o0 compromisso se
funda, segundo Ribes, prioritariamente na sua
especificidade epistemolégica,

Como fica a Pedagogia dentro desta perspectiva?

O saber tedrico-pritico que se apresenta como
pedagdgico conta com um “corpus” tedrico vinculado,
em grande parte, as ciéncias em geral. Como nfo pode
sustentar-s¢ apenas nas situagdes de aplicagfo técnico-
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prética, nem na vibragfo retérica das abstrages tedricas,
o saber pedag6gico oscila em meio a influéncias tedricas e
priticas que se cruzam no desempenho das tarefas
educativas.

Ao examinarmos o status epistemolégico da
Pedagogia, nos defrontamos com a nogio de Ciéncias da
Educagfo. As Ciéncias da Educagdo nfio se definem,
epistemologicamente, pela drea da Educagiio, mas se
constituem nas dreas das ciéncias-mies, tais como:
Filosofia, Sociologia, Psicologia, Histéria, Antropologia,
Matemdticas,

Nesta linha de refiexdo podemos entender que uma
ciéncia prética como a Pedagogia que recorre ao aporte de
outras ciéncias, que estudam fenémenos constitutivos do
processo educacional, pode diluir-se nas ciéncias da
educagio.

Retomando os critérios sugeridos por Ribes para a
compreensio da especificidade da Pedagogia temos que: a
Pedagogia € uma disciplina prética, aplicada.

Como definir a identidade cientifica de uma
disciplina prética?

Para Ribes (1982), quando a disciplina nfio possui
campo epistemolégico préprio- como no caso da Pedagogia-
o que a define € a sua responsabilidade social, ou seja, a
sua vinculag@o com a solugiio de problemas concretos sob
o marco funcional de uma institni¢io social. Tais
disciplinas, via de regra, sdo exercidas em contato direto
com os usudrios dos servigos definidos por tais instituigdes
sociais. Dessa forma, segundo Ribes, fica dificil justificar
as chamadas Ciéncias da Educagio na medida em que elas
provém de Ciéncias-mées e anteriormente classificadas pelo
critério de especificidade epistemolégica e que, como tal,
s3o antes dreas diversas de conhecimento.

O relacionamento da Pedagogia com as outras
ciéncias que lhe apéiam no plano epistemolégico &
fundamental para se entender a identidade da Pedagogia e
a possibilidade ou ndo de se constituir como ciéncia.

A solugdo apresentada por Ribes complica-se
quando constatamos que a Pedagogia estuda o processo
educacional em sua totalidade e em sua especificidade
qualitativa. Uma particularidade essencial da Pedagogia
consiste em que ela ndo € uma simples soma dos resultados
de outras ciéncias. Ela reelabora tais resultados de tal forma
que contribua para esclarecer os diferentes componentes,
relagdes e generalidades do processo educacional. Isto fixa

como porta de entrada da Pedagogia NAO o territério de
outras ciéncias, a partir do qual o pedagogo olha parz o
fato educacional, mas SIM, as questies préprias da
educagdo em relagdio com o processo real da vida do
homem, suas relagbes de classe, seu trabalho, seu modo de
produgio, seu modo de apreensio do mundo. A Pedagogia
opera em nfvel qualitativo diferente daquele das outras
ciéncias individuais que lhe ddio apoio epistemolégico. Este
nivel qualitativamente diferente estd expresso na propria
elaboragdo da teoria educacional e pedagégica, em relagio
dialética com a prética educacional multifacetada.

Do ponto de vista de uma classificago de ciéncia,
podemos dizer que a educagfo € objeto de estudo da
Pedagogia, muito embora outras ciéncias tenham uma
contribuigao relevante a dar para a compreensfio deste
objeto. Ndo obstante isso nfio é motivo para se diluir o
objeto de estudo da Pedagogia entre as “ciéncias da
educagao”, pois tais disciplinas encontram-se definidas pela
sua especificidade epistemolégica e ndo pela
responsabilidade com a institui¢Ac escolar, em particular;
ou com os processos educativos, em geral,

A Pedagogia enquanto condigfo reflexiva da prética
educativa, ora € tomada como tecnologia, ora como ciéncia,
ora como filosofia aplicada. Como tecnologia, confunde-
se com a diddtica geral e com a psico-pedagogia; enquanto
ciéncia, aparece como uma das ciéncias sociais; ac se
apresentar como filosefia aplicada, tem-se que uma dada
filosofia se torna educativa em fungdio da problemdtica
enfocada.

Examinando-se o percurso da Pedagogia, as
miiltiplas tentativas de sua determinagdo, encontra-se o
centro mesmo de sua definicio: a reflexdo sobre a pritica
educativa que se efetiva através ¢ por meio das diversas
ciéncias sociais, humanas € naturais, procurando delimitar
o que € o ato de conhecimento. Nesse sentido, busca-se o
fundamento do pensar pedagégico que teria um lugar
préprio entre as ciéncias modernas. O objeto de
conhecimento seria, entdio, o fazer educativo em suas
circunstincias, em suas miltiplas determinagoes.

No relacionamento entre Pedagogia e disciplinas
de apoio epistemolégico, bem como a localizagio da
Pedagogia como ci€ncia social aplicada, cabe uma
adverténcia final. O cardter interdisciplinar do processo
educativo ndo implica em acefalia teérica da Pedagogia e
nem em impossibilidade de afirmar-se como ciéncia desde
que defina o seu objeto de pesquisa e explicite sua
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metodologia de trabalho gue, segunde autores como Da
Costa e Mazzotti, se faria no interior da Iégica indutiva.

Mazzotti entende que

“a educagio escolar reflete a contribuigio das
diversas ciéncias que procuram apreendé-la.
Cada uma das ciéncias procura encontrar na
escolarizag@o as caracteristicas que lhes sdo
relevantes. Quando estas investigacdes
permitem a exposi¢io do movimento mesmo
do fazer escolar alcanga-se o desenho da tecitura
da escolaridade, até onde isso € possivel, em
cada ciéncia em sua historicidade™ (1992: 16).

Assim considerando, pede-se dizer que a tessitura
apresentada pelas ciéncias do Homem possibilita a
exposigio dos limites do fazer educativo. Essa exposigéo &
necessdria para a Pedagogia mas nio lhe é suficiente, pois
esta carece estabelecer as condigbes para efetividade do
fazer educativo.

A Pedagogia, segundo este enfoque, se afirmaria
como ciéncia na medida em que tem por objeto de pesquisa
a préxis educativa tomada em sua efetividade isto €, o ato
de conhecer ¢ os sistemas pedagégicos que a explicam. E
uma ciéncia que tem por métodos os formais, empfiricos ¢
histéricos-criticos estabelecendo uma rede de relagoes
inferéncias prépria do fazer educativo.

2. A Possibilidade de uma Disciplina Pratica
Aplicada Constituir-se como Ciéncia

A Pedagogia, enquanto pensar racional sobre a
préxis educativa, pde para si os problemas da possibilidade
do conhecimento vilido e eficaz. De fato, desde o momento
em que se constitui o problema de ensinar tudo a todos se
estd examinando a possibilidade do conhecimento vélido e
da eficdcia para se determinar os fundamentos da educagao
escolar e da educagio geral.

A revisao da escola e da educagiio tradicional, que
afetou a familia, a escola e os demais setores da vida social,
desenvolvida a partir do século XVIII, na Europa ocidental,
teve por objetivo a fundagio de uma praxis educativa que
se queria racional.

Toda e qualquer teoria ou proposta pedagdgica,
desde entdo, pressupde a confianga na possibilidade da
educagdo de criangas e jovens, bem como a confianga na
possibilidade de se justificar e legitimar racionalmente a
préxis educativa, seja qual for a corrente pedagdgica a que
se pertenga. Parte-se da certeza empirica de que o fazer
educativo pode ser planejado, desenvolvido, avaliado e que

é possivel ensinar outros a serem professores ou
trabalhadores docentes.

Essa certeza empirica é a que estabelece a Pedagogia
como reflexdo sobre a prixis educativa e inscreve-a entre
as ciéncias préticas e, como tal, exige que se delimite seu
objeto e método, como qualquer ciéncia.

O debate sobre a Pedagogia € relativamente recente,
segundo Mazzotti data de uns cem anos, e tem sido marcado
pela busca dos fundamentos da educagio que alicergariam
as condigGes necessdrias e suficientes para todo fazer
educativo.

A Pedagogia, tomada como ciéncia, se justifica. A
justificativa de uma ciéncia préitica nao pode ser
estabelecida no Ambito da 16gica cldssica e nem no interior
dos fundamentos 16gicos ou teorias do conhecimento que
se apoiam nesta légica. Isto porque, para a légica cldssica,
a l6gica indutiva nao se justifica na medida em que toda e
qualquer ciéncia empirica € suspeita. A 16gica cldssica nio
reconhece a indugdo como maneira de se alcangar
postulados verificdveis mesmo que os enunciados das
ciéncias empiricas possam ser corretos, como
freqiientemente sdo. Trata-se, no caso, de retomar ou
reconhecer 4 nogio de ciéncia.

Dessa maneira, o primeiro momento de justificativa
da legitimidade da Pedagogia como ciéncia € o da
afirmagdo da possibilidade e da existéncia de uma légica
indutiva.

Serd que da prdtica pode emergir um sistema de
conhecimentos vilidos?

Para Estrela, a discussiio entre ciéncia pura ¢ ciéncia
aplicada jd estd suficientemente resolvida pelas
metodologias de andlise cientifica que o materialismo
dialético introduziu no dominio dos fundamentos légicos,
metodologias essas que tern sua razio de ser na articulagio
dialética da teoria e da prética. Estrela diz:

“A aceitagdo das metodologias de andlise
cientifica do materialismo histérico, e nio
necessariamente do sistema filoséfico, leva-nos
a concluir que a distingdo entre ciéncias puras
¢ ciéncias aplicadas é um artificio ideolégico”
(1992: 14).

Para o autor a Pedagogia ndo existe enquanto
ciéncia nfo por impossibilidade de definir uma abordagem
cientifica, mas porque ancorou-se no “corpus” formado
pelas Ciéncias da Educagio, que ndo constitui uma resposta
vélida para que a Pedagogia adquira o estatuto de Ciéncia
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autbnomo.

Para Da Costa (1981), a relagdo teoria e prética ndo
estd de todo resolvida. O autor lembra que apesar de no
plano do senso comum considerarmos vidvel esta
possibilidade afirmando com trangililidade que toda e
qualquer ciéncia ou sistema de conhecimentos vilidos
deveriam derivar da prética; no plano filosé6fico, essa
afirmagéo carece de fundamentos.

O autor aponta que se consideramos a Pedagogia
como uma reflexdo sistemdtica sobre uma préxis, a préxis
educativa, muitos autores sustentam que ela nfio é ¢ nem
pode ser uma ciéncia; considerando que néo haveria ciéncia
da pritica ou que apresentasse normas gerais para a pritica.
Uma definigdo de ciéncia que a compreenda como um
encadeamento dedutivo, como sio as ciéncias formais, ou
como as ciéncias que tratam do mundo empirico em suas
“leis” que independem dos homens, ndo permitiria incluir
a Pedagogia entre o quadro das ciéncias. Esta posi¢io
fundada no empirismo-légico nega os processos inferéncias
ou da indugio. No entanto, segundo Da Costa (1981), a
indugao em suas diversas formas est4 presente em todos os
atos humanos e é a base mesma da racionalidade. O autor
afirma que para se examinar o caréter das agdes humanas-
préxis - de maneira a apreendé-las em suas determinagdes
Iégicas € preciso que se reconhega que em toda agéo hd
dois aspectos indissocidveis mas que podem ser tratados
independentemente pela razdo. Um aspecto é o causal que
atesta que toda agdo humana comporta uma finalidade, um
objetivo a alcangar. Outro aspecto é o inferencial que alega
que toda agio humana comporta antecipagdes que o agente
ou sujeito ‘pensa antes de fazer’. Da Costa aponta que ¢
sobre as antecipagbes das a¢Bes que se ergue toda uma l6gica
que envolve inferéncias com base nos significados e que
sustenta-se na légica das prdprias agdes. Isto quer dizer
que ¢ possivel desenvolver uma ciéncia- encadeamento
racional de inferéncias vélidas ou corretas- que tenha por
objeto as agdes humanas, O encadeamento dos significados
e das agdes pode ser tratado de maneira objetiva, como
externo aos interesses e valores dos observadores e, dessa
maneira € possivel expor o movimento da préxis. Isto nao
significa que a investiga¢do indutiva seja neutra, desprovida
de valoragdo mas apenas que é objetiva, ou seja, expde
como exterioridade o movimento do objeto, no caso, as
agOes humanas; mesmo que as finalidades que determinam
as a¢des nao expressem os fins desejados e sim outros que
permaneciam ocultados pelos sujeitos.

Mazzotti se debatendo sobre os fundamentos
I6gicos da Pedagogia diz:

“caso se considere que a Pedagogia é uma
reflexdo sistemdtica sobre a prdxis educativa,
ndo se confundindo com ela, pode-se admitir
que o encadeamento de raciocinios préprics
da Pedagogia sdo aqueles que buscam um
sistema ou rede de significagdes que possa ser
considerada vdlida. Iste significa dizer que:
se para a prdtica pedagégica o que se pde , a
efetividade- eficdcia e eficiéncia - no alcance
do pretendido; para a Pedagogia - como a
ciéncia pedagdgica - o que se exige € que
apresente uma rede de significagdes vdlidas
ou corretas.

A Pedagogia, tomada como uma
reflexdo sistemdtica sobre a prdxis educativa,
apresenta-se como uma ciéncia que exanting
a racionalidade dessa prdtica tendo por base
o reconhecimento de que toda a¢do possui um
aspecto causal que pde os problemas da
eficdcia e eficiéncia, e, um aspecto inferencial
que se faz sobre as antecipagdes das agdes. A
Pedagogia, constituindo-se como ciéncia,
busca estabelecer uma rede de inferéncias
vdlidas e/ou corretas para as agoes educativas.
Tarefa a ser efetivada” (1992:12).

Parece-nos, que segundo esses autores, € possivel e
mesmo sustentdvel que uma disciplina prética aplicada,

como a Pedagogia, possa constituir-se como ciéncia.

3. A Interface da Pedagogia com as
Disciplinas de Contetdos Especificos

Outro aspecto importante de ser analisado é a
relagio da Pedagogia com as ciéncias que tratam dos
contetidos especfficos que a educago transmite, a Quimica,
a Fisica, a Biologia, a Matemdtica, etc. Nesta relagéo
operou-se um reducionismo da Pedagogia difundindo-se a
idéia de que o conhecimento do contetido € o elemento
definidor para se estudar o ensino especifico destas
disciplinas e que a teoria pedagégica se faria pelos
profissionais que dominassem o conteido destas
disciplinas. A teoria pedagéGgica passou, fregiientemente,
a ser estudada quando vinculada ao ensino de uma
determinada disciplina. Uma teoria pedagégica geral que
procurasse as regularidades ou o que hd de comum no
ensino das védrias disciplinas foi desconsiderada,
desvalorizada. Com isso a posi¢do do pedagogo-
profissional responsdvel pela elaboragio dessa teoria
pedagégica- tornou-se supérflua, secunddria. Desarticulou-
se a teoria pedagégica geral do ensino das disciplinas de
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contedido especifico e ¢ objeto de estudo da Pedagogia foi
sufocado.

Difundiu-se a idéia de que o conhecimento do
contetido era o elemento definidor para se estudar o ensino
dessas disciplinas. Isso propiciou um loteamento da
Pedagogia e uma diluigdo de seu objeto de estudo- as
regularidades do processo educacional. O processo
pedagégico passou a ser estudado na medida em que
estivesse ligado ao ensino de uma determinada disciplina,
pelo profissicnal que dominava esta disciplina. Tal situagéo
conduziu a idéia de que a Pedagogia era dominio de todos.

Teoria e prética desarticularam-se; a primeira
transformou-se em abstragio que pouco contribuiu ao
processo educacional e a segunda transformou-se em
empirismo, em pragmatismo. O desafio da Pedagogia
perdeu-se, qual seria o de evitar a redugio da Educagio a
mero praticismo ou ao teoricismo abstrato desvinculado das
dificuldades presentes na pritica educativa..

Foi improdutivo para o desenvolvimento da
Pedagogia como disciplina reflexiva da prdtica educativa,
o relacionamento com as disciplinas dos conteddos
especificos. A pritica pedagégica foi repartida entre
indmeros profissionais que trabalham isoladamente no
ensino de suas respectivas disciplinas. Sem uma teoria
pedagégica que orientasse a reflexdo das situagdes
educativas, tais profissionais frabalhavam ao sabor dos
contetidos curriculares especificos que sua drea do
conhecimento deveria cobrir, numa transposigiio direta e
sem uma reelaboragio didaticamente orientada as
regularidades do processo pedagégico, ocasionado uma
pritica pedagégica fragmentada ¢ desconectada das
demandas da classe.

Dentro deste contexto o papel do pedagogo pode ser
recuperado como profissional cuja atividade estd
determinada, principalmente, pela responsabilidade social.
A sociedade moderna The reserva desafios préprios que ndo
se limitam ao marco de uma institui¢io social mas que
ultrapassam os muros escolares possibilitando que se
configure uma pedagogia da rua, da familia, do trabalho,
da escola, rural, urbana, etc. A partir de uma pratica
interdisciplinar a Pedagogia pode gerar um enfoque préprio
de andlise do processo educacional, mediando e integrando
os virios aportes das disciplinas que lhe dio apoio
epistemolégico e apoio dos contetidos especificos, operando
em um nivel qualitativamente diferente e tendo como
compromisso cientifico a busca de regularidades do processo

educativo.

A dificuldade de articulagdo conceitual da
Pedagogia pode, talvez, ter afetado dois outros nfveis
de articulac@io da educagfio: a articulagio financeira e
organizacional. Do ponto de vista financeiro vivemos
uma realidade na qual o crescimento da populagio e
da demanda escolar vem associado a redugio dos
investimentos em educacfio, principaimente no setor
piblico. Do ponto de vista organizativo, temos
dificuldade de alicergarmos entidades capazes de
encaminhar assuntos salariais, pedagégicos, cientificos
e profissionais. Acredito que aluta pela Pedagogia passa
por essas vérias frentes: a financeira, a organizativa e
a conceitual.

4. “As Oscilages do Saber Pedagogico”
(Orlandi, 1984)

O processo de diluigio do objeto de pesquisada

- Pedagogia e a auséncia de um pensar sobre o fato

educativo peculiar a quem est4 diretamente envolvido
com o cotidiano pedagdgico tem levado a Pedagogia a
buscar justificativas para as suas inser¢des profissionais
¢ outras dreas do conhecimento.

Essa busca nfio ocasionaria maiores problemas
e nem prejuizos & Pedagogia se ela viesse acompanhada
de uma reconstrugdo conceitual que resgatasse a
peculiaridade da préxis educativa- a unidade teoria e
prética. Verificamos porém que, muitas vezes, as
oscilagdes do saber pedagégico, as demais dreas do
conhecimento cientifico que lhe dio apoio, ndo passam
de transplantes teéricos levados ao sabor dos modismos.

A importagio de teorias de outras dreas da
ciéncia como se estas fossem teorias pedagégicas
ocasionou um transplante dos paradigmas préprios a
essas teorias. O resultado foi que a teoria pedagégica
converteu-se em quintal de outras ciéncias e nio
construiu uma identidade prépria que se faria na
interface com as ciéncias do Homem.

Foi improdutivo para o desenvolvimento da
Pedagogia como disciplina reflexiva da prética
educativa, o relacionamento com as disciplinas de
suporte epistemolégico. A teoria pedagégica passou a
ser pensada por psicélogos, sociélogos, filésofos dentro
da visdo de cada uma destas dreas. Sem uma teoria
pedagdgica que desse suporte A reflexfio das situages

educativas, os profissionais da educagio passaram a
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trabalhar ao sabor do que o psicélogo, socidlogo, filésofo
tinham a dizer, numa transposicio direta & sem uma
reclaboragio qualitativa diferente, onde as regularidades
do processo educativo fosse o motivo impulsionador das
pesquisas.

Campos, em 1956, realizou um levantamento das
pesquisas educacionais realizadas ou em realizagéo no
Brasil, ¢ identificou algumas flutuages das diferentes dreas
da ciéncia que influenciaram o saber pedagégico. A autora
apontou que a década de 20 até meados da década de 50 as
pesquisas educacionais no Brasil se filiaram a uma
problemdtica educacional configurada a partir de uma
decisiva influéncia da Psicologia, fase marcada por temas
préprios da psico-pedagogia. Campos entendeu que o saber
pedag6gico, ao tentar livrar-se de um teoricismo abstrato e
de um praticismo leigo, voltou-se para as teorias
psicolégicas.

Ainda outro autor, Orlandi, criticando a flutuagio
do discurso pedagégico A Psicologia e o reducionismo que
essa influéncia acarretou ao ato educativo disse:

“julgando ter descoberto o educando, através
das teorias psicolégicas, o pedagogo imaginou
ter compreendido a complexidade do ato
educativo” (1983: 7).

Campos (1956) sugeriu que em meados da década
de 50 os educadores insistiram na tese de que a educagio
sistemdtica devia satisfagcdes 2 sociedade na qual estava
inserida, caracterizando o saber pedagégico pela flutuagdo
na matriz sociolégica.

A repercussdo de textos produzidos por socidlogos
interessados no aspecto educativo iluminou uma fecunda
perspectiva aos educadores. A Sociologia da Educagio
realizou andlises das situagdes de ensino considerando

“o sistema de relagBes de papéis, de valores,
determinados no ensino e pelo ensino,
manifestando-se na escola, concebida nio
apenas como agéncia de instrugdo mas como
grupo social complexo, num dado contexto
social”. (Cdndido, 1973: 107-108).

Porém, muitos destes textos se cristalizaram na
medida em que foram usados como guias ou modelos 2
préatica educativa, 0 que acabou nio surtindo o efeito
desejado considerando que esse saber tinha como ponto de
partida e de chegada uma leitura da sociedade e nio da
educagao, funcionando esta como pretexto da pesquisa e
da anélise sociolégica.

Cunha e Gées (1989) apontaram que a partir da

década de 70 existiu uma conexdo estreita entre
educagio ¢ economia onde a educagfo foi como um
grande negdcio lucrativo.

Na conexdo entre economiz e educagio Baran
sugeriu que a escolarizagio foi,

“apreendida como técnica social suscetivel
de graus diversos de racionalidade funcional
na promogéo do desenvolvimento, o que
restritivamente implica a desconsideragiio
de outros objetivos que passam a ser
defendidos para o processo educacional”
(1967: 8).

A construgiio do fato educacional, via leitura
econdmica, apresentou-se de modo convincente como
investimento em capital humano capaz de salvar as
mazelas do subdesenvolvimento nacional e como
possibilidade de ascensdo das diferentes classes sociais.

As oscilagdes do saber pedagégico pelas
diferentes 4dreas da ciéncia nos ajudam localizar os
desafios e as possibilidades da Teoria Pedagégica
articular construgdes tedricas ¢ encaminhamentos
préticos singulares.

Orlandi diz que:

“o tipo de complexidade que envolve o ato
educative pode ser mais significativo
quanto mais difuso ele se apresentar em
suas miiltiplas conexdes, distinguindo-se
daqueles objetos que se apresentam
complexos e significativos nas condigdes
que o isolam” (1993:17)

mas € preciso pontuar que as miltiplas conexdes
buscadas nas ciéncias aplicadas deveriam enriquecer ¢
ndo restringir e/ou configurar o problema educacional.

Bem sabemos que o objeto de pesquisa em
educagiio mergulha numa pluralidade de estruturas,
considerando o conjunto de problemas vividos pelos
homens ¢ suscitando as perguntas reveladoras de sua
inser¢do social. A natureza do saber pedagégico é
eminentemente dispersiva, na medida em que abarca
todas as atividades humanas, em todos os cruzamentos
das relagdes homem-ego (subjetividade), homem-
homens (sociabilidade) ¢ homem-mundo (ecologia).
Neste sentido os problemas educacionais podem ser
abordados em viérios nfveis de andlise, derivando
conceitos bésicos oferecidos por uma série de ciéncias,
as ciéncias da Educagio.

Entretanto, o problema a ser considerado pela
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Teoria Pedagégica € que:

1-a liberdade das flutuagGes nio se limita ao universo
das necessidades e satisfagdes estabelecidas pelos
processos pedagégicos mas a suas vinculagdes com
as dreas de origem, as ci€ncias mées.

2-a interface com as vdrias dreas da ciéncia, ndo implica
em diluigdo do seu objeto préprio de pesquisa
pedagégica-as regularidades do processo educativo.

O saber pedagégico, € claro, faz-se na tensio da
adaptagio e da contestaglio das ci€ncias nas quais ele se
referenda, mas ele tem condigdes de exercitar uma reflexao
crivada de teorizagdes ¢ priticas que explicitem
peculiaridades pedagégicas marcadas pela ambigiiidade
educacional que se configura nos movimentos adaptativos
& nos movimentos contestadores, paridores dum arcabougo
cientffico peculiar.

O saber
interdisciplinar e contraditério para comportar o
aproveitamento de questdes levantadas pelas Ciéncias da
Educagdo e pode ser 4gil para acionar questdes ligadas a
uma prética peculiar e contestadora da pratica pedagégica
sem a qual a Pedagogia se reduz a mero adestramento ¢

pedagdgico ¢ suficientemente

quintal das ciéncias que se preocupam com temdéticas
ligadas a educagio.

Entendo que essas questdes, apesar de antigas,
ganham nova visibilidade na agenda de discussio dos
profissionais da educagio em funcfo da ofensiva que os
cursos de Pedagogia vem sofrendo em decorréncia do
Decreto 3276/99 e do Parecer 10/200 do Conselho Pleno
do Conselho Nacional de Educagfo que deu ao Pardgrafo
2" do Artigo 3 do Decreto a seguinte redagao:

“A formago em nivel superior de professores
para a atuagdo multidisciplinar, destinada ao
magistério na Educagio Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental far-se-4
preferencialmente em cursos normais
superiores”.

Serd que essa proposta ajuda na superagio de alguns
dos impasses histéricos presentes na construgio da Teoria
Pedagégica ?

Serd que ela considera o contexto da sociedade atual
que vem ampliando os espagos educativos e as exigéncias
na formagao do educador ?

Serd que essa proposta concebe que a multiplicagio
das formas e dos lugares do saber langam o pedagogo e a

Pedagogia para além dos muros da escola possibilitando a
inser¢d@o profissional em projetos de educac@o para:
menores de rua, instituigdes fechadas, ambiente de trabatho,
lazer, portadores de necessidades especiais, tecnologias da
comunicagio, movimentos sociais organizados, etc. 7
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