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Resumo

Este artigo constitui uma revisdo bibliografica sobre as diferentes teorias pedagdgicas
e sua relacdo com o fazer docente. Apresenta o contraponto entre a escola tradicional,
fundamentada na for¢a dos modelos e no estudo dos cldssicos da histéria humana, e a
escola nova, que defende a ideia de centralidade na atividade do aluno e em métodos
e programas baseados na experiéncia da crianca. Adota, para tanto, o seguinte
referencial tedrico: Saviani (2008a/2008b), Snyders (1974), Gramsci (1991), Luzuriaga
(1961), Bloch (1951), Hernandez (1998), Ball (1994) e Gauthier (1998), entre outros.
Propde uma reflexdao sobre a escola como principal recurso estratégico de educacao
das comunidades humanas e sobre os saberes necessarios a profissionalizacdo do
ensino. Debate, ainda, as pedagogias adotadas pela Secretaria de Estado da Educacgao
de S3o Paulo, nas ultimas décadas, incluindo o novo curriculo oficial, e a influéncia do
Estado e do mercado na pratica docente.

Palavras-chave: Escola. Pratica docente. Teorias pedagodgicas.

The teachers' makeup in the changing process of the

pedagogical theories

Claudia Aparecida Sorgon Scotuzzi. O Fazer Docente no Processo de Mudanca das Teorias...


http://lattes.cnpq.br/3754483325133656
mailto:claudiascot@gmail.com
http://creativecommons.org/licenses/by/2.5/br/

Abstract

This article is a bibliographic review on the different pedagogical theories and their
relation to the teachers’ makeup. It presents the counterpoint between traditional
school, based on the strength of models and the study of classics of human history,
and the new school, which defends the idea of focusing on student’s activity and
methods and programs based on the child’s experience. It adopts, for doing this, the
following theoretical frame: Saviani (2008a/2008b), Snyders (1974), Gramsci (1991),
Luzuriaga (1961), Bloch (1951), Hernandez (1998), Ball (1994), and Gauthier (1998),
among others. It proposes a reflection on the school as the main education strategic
resource of human communities and on the knowledge required to the teaching
professionalization. It discusses, also, the pedagogies adopted by the State of Sao
Paulo Education Bureau, in the last decades, including the new official syllabus, and
the influence of the State and the market in the teaching practice.

Key words: School. Teaching practice. Pedagogical theories.

Introdugao

Durante todo o século XX foi crescente a discussdo sobre as questées de ensino
na escola tradicional e na escola nova. Muitas foram as criticas a escola tradicional e
ndao menos a escola nova.

A escola tradicional, afirmada como aquela centrada nos conteudos, teve em
seu favor a pedagogia historico-critica, que defende a especificidade da educacao
escolar em transmitir o saber de modo sistematizado, transformando o conhecimento
acumulado historicamente pela humanidade (produzido pela ciéncia) em saber escolar
(curriculo).

As pedagogias contemporaneas, filiadas a pedagogia da escola nova, atribuem
especial importancia ao saber da experiéncia da crianca em detrimento do saber dos
livros e se apresentam como teorias progressistas, carregadas da imagem de algo
inovador, evoluido, sendo consideradas por alguns autores como criticas ou
revoluciondrias. Centram-se mais na forma do que nos contelddos a serem
transmitidos para os alunos. Enquanto na escola tradicional o professor dirige o

processo de ensino e aprendizagem, na pedagogia da escola nova o professor é um
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facilitador que conduz o processo de acordo com os desejos, talentos e habilidades das
criangas.

A teoria critica da educacado, que afirma a escola como lécus de socializacdo do
conhecimento, admite a sociedade como determinante da escola. Ja as pedagogias
ndo diretivas, herdeiras do escolanovismo, consideram a capacidade da escola em
moldar a sociedade, pela sua atuagdao como instituicdo auténoma. Partindo do
pressuposto da teoria critica, para que haja transformacdo dessa sociedade que define
a escola, é necessdrio que os seres humanos se tornem sujeitos de transformacgao
social, condicdo que necessita de apropriacdo de conhecimentos como instrumentos
de luta.

Dermeval Saviani (2008a) faz uma distincdo entre o processo de aquisicdo
desses conhecimentos no ensino tradicional e no movimento da escola nova,
classificando o primeiro como um método cientifico e o segundo como
pseudocientifico.

Para o autor o ensino dito tradicional estruturou-se por meio do método
expositivo, que pode ser identificado nos cinco passos formais de Herbart, quais sejam:
preparacgéio, apresentaclo, compara¢do e assimilagbo, generalizacdo e aplicagéo
(SAVIANI, 2008a). Os trés primeiros passos, de acordo com o autor, correspondem ao
método cientifico indutivo e se referem, respectivamente, a recordacao da licao
anterior, do ja conhecido (preparacdo), da apresentacdao de um conhecimento novo e
da assimilacdo desse novo por meio da comparacdo com o ja conhecido. O quarto
passo (generalizacdo) corresponde a identificacdo de fen6menos correspondentes ao
conhecimento adquirido e o quinto passo (aplicacdo) equivale a confirmagcdo no
método cientifico e é identificado no processo de ensino como a licdo de casa, que vai
demonstrar se o aluno realmente aprendeu. O processo recomega com a preparagao
da licdo seguinte recapitulando a anterior e assim sucessivamente. Nesta forma de
ensino um conhecimento anterior devera ser de fato assimilado para se passar a um
conhecimento novo. O professor é o adulto que domina os conteldos logicamente
estruturados e os transmite aos alunos.

Nesse mesmo sentido Snyders (1974) afirma que o mais importante na escola
tradicional é a for¢ca dos modelos, o estudo dos classicos da histéria humana. O autor

assegura que o fundamento da escola tradicional é a
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[...] pretensdo de conduzir o aluno até ao contacto com as grandes
realizagdes da humanidade: obras primas da literatura e da arte, raciocinios
e demonstragOes plenamente elaborados, aquisigdes cientificas atingidas
pelos métodos mais seguros (SNYDERS, 1974, p.16).

Gramsci (1991), em defesa da escola tradicional reforcou a ideia de estudos
metddicos, onde a mecanicidade é vivificada pela perspectiva cultural, com vistas ao
desenvolvimento da personalidade e a formacdo do cardter por meio da absorcdo e da
assimilacdo, afirmando que

Na velha escola [...] ndo se aprendia o latim e o grego para saber falar estas
linguas [...]. Aprendia-se a fim de conhecer diretamente a civilizagdo dos

dois povos, pressuposto necessdrio da civilizagdo moderna, isto &, a fim de
ser e de conhecer conscientemente a si mesmo (GRAMSCI, 1991, p. 133).

Nesta perspectiva, portanto, o trabalho de ensinar se desenvolve com o
conhecimento ja acumulado pela humanidade e ndo se pretende percorrer caminhos
ja percorridos. Dessa forma, Saviani (2008) afirma que no método tradicional o ensino
articula-se com o produto da ciéncia, enquanto na escola nova tentou-se articular o
ensino com o processo de desenvolvimento da ciéncia. Para esta ultima, portanto, “o
ensino seria o desenvolvimento de uma espécie de projeto de pesquisa, quer dizer,
uma atividade” (SAVIANI, 20083, p. 37).

Assim como no método tradicional, no movimento da escola nova o ensino
também segue cinco passos que, no entanto, se contrapdem aos passos do primeiro
tipo de ensino, sendo eles: uma atividade (12 passo), que suscita um determinado
problema (22 passo), um levantamento de dados (32 passo), uma formulagdo de
hipdteses (42 passo) e uma experimentagdo (52 passo). Neste tipo de ensino um
conhecimento novo ndo estd necessariamente relacionado com um conhecimento ja
adquirido e o professor sai do centro para observar e intervir o minimo possivel.

Para Luzuriaga (1961), defensor da escola nova, o ensino deveria centrar-se
exatamente na atividade. Segundo o autor, esta forma de ensino tem cinco ideias
fundamentais, a saber: a ideia da atividade (que propde um aluno ativo tanto fisica
como mentalmente); a ideia da vitalidade (desenvolvimento da vida para além da
simples adaptacdo ao meio); a ideia da liberdade (liberdade de movimentos,
exploragdo, experimentagdo - atividade livre = sujeito livre); a ideia da

individualidade (consideracdo das necessidades e aptiddes individuais) e a ideia da
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coletividade (educar para a comunidade). No centro dessas ideias, o professor tem por
objetivo estimular e orientar a atividade. Qualquer aprendizagem deve resultar da
atividade do aluno.

Bloch (1951) também defendeu a ideia de centralidade na atividade do aluno
afirmando que métodos e programas devem girar em torno da crianca e ndo o
contrario. Sem desconsiderar o conhecimento acumulado historicamente, afirmou,
gue o conhecimento so tem sentido se provindo da experiéncia da crianca. Para o
autor a atividade poderia ser apenas mental e ndo necessariamente fisica, importando,
de qualquer modo, a satisfacdo das necessidades reais dos alunos (necessidades
internas).

Entre os autores contemporaneos, defensores da ideia da atividade para a
aprendizagem, esta o professor Fernando Hernandez (1998), que propde a organizacao
do curriculo, com atuagdo conjunta de alunos e professores, por projetos de trabalho,
onde o docente abandona o papel de transmissor de conteludos para se transformar
em um pesquisador e o aluno passa de receptor passivo a sujeito do processo.

No Brasil, e especialmente no Estado de S3o Paulo, ha cerca de duas décadas,
as politicas no campo educacional vém adotando teorias pedagdgicas fundamentadas
na escola nova como o construtivismo, a pedagogia das competéncias, a pedagogia de
projetos, do professor reflexivo, entre outras. Essas pedagogias assumem a funcao da
escola ndo primordialmente como socializacgdo do conhecimento, mas como
desenvolvimento de outros aspectos, entre eles, a convivéncia entre as pessoas, o
respeito as diferencas e a cultura escolar. Podemos citar alguns projetos desenvolvidos
pelas escolas da rede publica estadual paulista que atendem a essa nova fungdo social
da escola tais como: “Prevenc¢do também se Ensina”, “Ensinando pela diferenca para a
igualdade” “Programa Escola da Familia”, entre outros.

A nova proposta curricular do Estado de Sdo Paulo, que se tornou curriculo
oficial da rede a partir da publicacdo da Resolucdo SE n. 76, de 7 de novembro de
2008, afirma essa escolha pedagdégica ao propor a construgcdo de um curriculo Unico
para toda a rede estadual paulista, ancorado na concepcdo de curriculo como cultura e
referido a competéncias, que tem como prioridade o desenvolvimento da competéncia

de ler e escrever e que esteja contextualizado no mundo do trabalho (SEE, 2008a). O
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foco do novo curriculo aborda os conteldos como meios para o desenvolvimento de
habilidades e competéncias em todas as séries e niveis de ensino.”

A opgdo politica de tomar o conteddo como meio ou como fim nao retira de
nos a esperanga de que a escola exer¢ca um papel que va além da transmissdao de
conteudos. No cerne do debate entre as diferentes teorias pedagdgicas e,
independente da forma adotada pelas redes de ensino, a escola continua sendo o
lugar onde esperamos efetivarem-se as condi¢des para que o ensino e a aprendizagem
acontecam e, apesar de seu estado de sofrimento, ela ainda persiste como principal
recurso estratégico de educacdo das comunidades humanas. Para o professor Marco
Aurélio Nogueira (2007), a escola é a instituicao que mais espelha o que as sociedades
tém de bom e de mau, suas tradicGes, sua forca e suas possibilidades, ao mesmo
tempo em que nao consegue atender as expectativas e nem gerar confianga em seus
usudrios, pois, submetida a tantas altera¢des e reformas, acabou por ficar sem “cara”.

Em que pesem as contradicdes, a escola ainda é a instituicdo que pretende dar
conta da aprendizagem (e educacdo) de nossas criancas e jovens. E nela que se
desenvolvem os processos de aquisicdo de conhecimento — e se o conhecimento do
mundo natural e cientifico pode dar-se também por meio de outros mecanismos
mediatos e midiaticos — o conhecimento de si mesmo e do outro, a ligagao do ser com
a comunidade, como parte de um grupo importante que constréi sua histéria, que
carrega o embrido das transformacgbes sociais para o bem comum, acontece ainda,
regra geral, na escola. Ainda mais em tempos em que a educagdo primaria tem se
desviado da familia para a escola.

Neste contexto, qual papel o docente deve assumir para possibilitar aos alunos
a apropriacdo de conhecimentos acumulados pela humanidade? Diante do rigor
atribuido a escola tradicional no contrato com os conteddos e da liberdade das
pedagogias modernas que defendem a primazia da forma, como definir o profissional
para formacdo de pessoas capazes de reivindicar mudancas efetivas para toda a

sociedade?

1 Os alunos do Ciclo Il do Ensino Fundamental e Ensino Médio recebem, anualmente, Cadernos de todas
as disciplinas com atividades que indicam as habilidades e competéncias requeridas. O material dos
docentes constitui-se em Cadernos do Professor, para todas as séries e disciplinas e traz todo o curriculo
da série para os quatro bimestres do ano letivo, prescrevendo atividades referidas a competéncias. O
material disponivel para o Ciclo | do Ensino Fundamental é diferenciado, ndo ha cadernos impressos, e
apresenta expectativas de aprendizagem para cada série.

Educagdo: Teoria e Pratica — Vol. 22, n. 39, Periodo jan/abr-2012



11

A profissdo docente, situada nos contextos de reconstrucdo social, exige do
professor o conhecimento de seu papel na formag¢ao humana e social de individuos e
um comprometimento a altura da funcao social que desempenha (PARO, 2006). Para
Thomas Sergiovanni (2004, p. 137-138) “uma definicdo completa de profissionalismo
engloba determinadas virtudes, incluindo o compromisso publico de servir ideias e
pessoas”.

Sendo a educacdo um servico em favor da sociedade, a concepcao de profissdo
docente traz uma ideia préxima a de vocag¢dao que, embora tenha se distanciado do
conceito de vocacao religiosa, salvadora, divina, admite-se como vocacdo politizada,
ou seja, a responsabilidade de oferecer um servico de dever do Estado e direito do
cidad3o. E, portanto, um compromisso politico (ARROYO, 2001).

No entanto, a situacdo da profissdo docente entre Governo e cidaddo, incorre
nos riscos préprios de uma profissdao sujeita a mediagdo do Estado. Stephen Ball (1994,

p. 140-141, traducdo nossa) discorre com clareza sobre este assunto, ao afirmar que:

[O Estado] é que estabelece as necessidades do “cliente” (os alunos, os pais,
ou a sociedade) e como serdo satisfeitas essas necessidades. Na atualidade,
o Estado imp&e seu papel mediador na educagdo em maior grau que em
qualguer outro tempo [...]. Cada vez mais o profissionalismo tem assumido a
fungdo de uma sutil forma de controle sobre os trabalhadores de ensino, na
medida em que proporciona um cédigo de conduta que atua em favor de
guem emprega.

Além desse controle do Estado sobre o trabalho docente, a ideologia de
mercado reduz os profissionais da educacdo a operacionais cujo comportamento é
determinado por forgas que escapam ao seu controle. Isso nos confirma Codd (1993,
p. 168):

O culto do gerencialismo e da eficiéncia, que pGe a énfase na definicdo de
fungbes, no planeamento e no controlo, trata os professores, mais como
operacionais do que como profissionais, e por consequéncia diminui o seu

compromisso com os valores e principios que devem orientar a pratica
educativa.

Professores tentam proteger-se dos “ataques” da midia e da sociedade que,
com muita frequéncia atualmente, tém considerado os professores como
trabalhadores despreocupados, mal preparados e resistentes a mudanca (BALL, 1994).

Estado e mercado sdo, desta maneira, determinantes da pratica docente e,

embora o professor esteja no centro das decisOes pedagdgicas, cabendo a ele, muitas
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vezes, decidir o que trabalhar em sala de aula, bem como avaliar o processo de ensino
aprendizagem de seus alunos, o mesmo assume diferentes papéis em consonancia
com a teoria pedagdgica a que atende.

No estado de S3o Paulo sdao recorrentes as queixas de professores com relagao
ao novo curriculo oficial da rede publica de ensino, no que concerne aos conteudos a
serem ensinados nas diferentes séries e niveis. Com o ensino focado no
desenvolvimento de habilidades, os docentes reclamam a falta de tempo para o
aprofundamento de determinados conteludos considerados fundamentais. As
atividades sdo propostas nos Cadernos e os professores devem segui-las, podendo
eventualmente substitui-las por outras, desde que mantendo o foco na habilidade
solicitada, ou seja, os conteudos sdo considerados meios para esse determinado fim.

Os docentes que demonstram preocupacdo em ajudar seus alunos a
apropriarem conhecimentos significativos, de maneira a capacita-los para a busca de
condicbes melhores para toda a sociedade, terdo que transgredir. Transgredir no
sentido de substituir o (im)posto por uma concepcdo pedagdgica que acredita que
todos, indistintamente, devem aprender e que, para isso, é necessario a transmissao
de um saber elaborado e sistematizado.

E necessdrio também que se procure a melhor forma de passar esses
conhecimentos, de maneira que o saber transmitido ndo seja vazio de sentido. Para
Dermeval Saviani (2008b, p. 18), a escola deve preocupar-se com o classico, com
aquilo que resistiu ao tempo e esse saber sistematizado deve ser “dosado e
sequenciado para efeitos de sua transmissao-assimilagdao no espaco escolar, ao longo
de um determinado tempo [...]"”. A isso ele chama de curriculo.

O professor, portanto, deve escolher o que ensinar, conhecer o conteldo a ser
ensinado e apreciar qual a melhor forma de transmitir um determinado conhecimento,
ou seja, definir sua metodologia de trabalho.

Nesse sentido Gauthier (1998) apresenta um conjunto se saberes necessarios a
profissionalizacdao de ensino, dos quais queremos destacar os saberes disciplinares e os
saberes curriculares, sendo os demais, os da tradicdo pedagdgica, os da ciéncia da
educacdo, os experienciais e os da acdo pedagdgica, relacionando-se os quatro ultimos
as crencas e representacdes, as escolhas metodoldgicas, a pratica docente e as

experiéncias de ser professor.
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Quanto aos saberes disciplinares, podemos dizer que constituem o “corpus” de
conhecimentos de uma determinada disciplina. Deter os saberes disciplinares significa
conhecer o conteddo a ser transmitido, pois, para professar, para ensinar é preciso
antes aprender, conhecer. Nao se ensina aquilo que ndo se sabe. Segundo Gauthier
(1998) para o ensino ser significativo, é necessdria a produgao, na escola, de um saber
a respeito dos saberes disciplinares a serem ensinados, o que leva a uma transposi¢ao
didatica do saber cientifico ao saber escolar.

O saber disciplinar ¢ um saber elaborado, fruto de pesquisas cientificas.
Portanto, “o professor ndo produz o saber disciplinar, mas, para ensinar, extrai o saber
produzido por esses pesquisadores” (GAUTHIER, 1998, p. 29).

De forma semelhante, os saberes curriculares sdo frutos da transformacao de
saberes produzidos pelas ciéncias, que sdo selecionados e organizados sob a forma de
curriculos (GAUTHIER, 1998). Conhecer esses saberes é fundamental para a integracao
do conteudo, dos saberes disciplinares, aos saberes sociais, tidos como modelos da
cultura erudita.

O professor, portanto, necessita ter dominio sobre os conhecimentos que ird

ensinar e saber relaciona-los com o mundo real.

Consideragdes finais

Considero que o professor, diante de tantas mudancas pedagdgicas e,
submetido ao controle alheio como profissional, deva assumir-se como alguém que
tem compromisso com a educac¢do, no amplo sentido que a palavra oferece. E preciso
gue haja um contrato entre professores e alunos no processo de ensino e
aprendizagem e que o mesmo seja cumprido por ambas as partes. O professor deve
envolver-se de tal maneira com a aprendizagem de seus alunos que busque diferentes
formas de ensinar, alcancando as peculiaridades de cada um, sem deixar de oferecer a
todos os conhecimentos necessarios a sua formacao.

Com relacdo aos docentes que trabalham com o curriculo oficial da rede
estadual paulista, o desafio é ainda maior. Da forma como esta organizado, o curriculo
leva o professor a assumir um papel parecido ao de um técnico, que trabalha com
conteludo elaborado por outrem (com cadernos que instruem cada passo, desde a

metodologia de ensino até as atividades de recuperacao) e desvinculado da realidade
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na qual o docente atua. Na concepc¢do da Secretaria de Estado da Educacdo de Sdo
Paulo, o professor perde a centralidade e torna-se um “parceiro de fazeres culturais,
aquele que promove de muitas formas o desejo de aprender, sobretudo com o
exemplo de seu proprio entusiasmo pela cultura humanista, cientifica, artistica e
literaria” (SEE, 2008a, p. 13).

Neste contexto, o fazer pedagdgico pode tornar-se engessado a ponto de haver
um esvaziamento da profissdo docente e para resistir a esse esvaziamento é
imprescindivel que os docentes discutam coletivamente, e exaustivamente, sobre as
mediacdes e aproximacdes necessarias do curriculo com a realidade na qual operam,
aproveitando os espacos formalizados de discussdo, como os Hordarios de Trabalho
Pedagdgico Coletivo — os HTPCs, por exemplo.

E preciso, também, que os professores utilizem os canais de comunicacio
abertos pela SEE para debater os conteddos mais adequados a formagdo de uma
geracao consciente de seu papel social. Isto exige profissionalismo e proposi¢cdes novas
na apresentacdo das criticas.

Por fim, embora se apregoe hoje a necessidade de um professor produtor de
cultura em lugar do professor culto, acredito que seja a sua cultura que produzira
jovens e adultos cultos para a nossa sociedade. Como afirmou Gramsci (1991, p. 132,
grifo do autor) “um professor mediocre pode conseguir que os alunos se tornem mais
instruidos, mas ndo conseguird que sejam mais cultos [...]”. Portanto, penso que o
professor deva buscar permanentemente sua formacdo, prover-se de saberes
necessarios a profissao docente, fugir do senso comum e admitir-se como profissional
de impacto na vida de jovens e criancas que, munidos de conhecimentos, poderdo

intervir positivamente na realidade social vivida.
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